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1. Introdución

a) Xustificación da programación

A Programación Didáctica Matemáticas -Vicens Vives- para o Cuarto Curso da Educación Primaria está fundamentado no establecido no Real Decreto 126/2014 do Ministerio de Educación, Cultura e Deporte, de 28 de febreiro, polo que se establece o currículo básico da Educación primaria, e no Decreto de 4 de setembro de 2014 da Consellería de Educación de Galicia pola que se establece o Currículo de Educación Primaria para esta Comunidade.

O noso Proxecto propón un modelo de ensino-aprendizaxe comprensivo que se enmarca dentro do paradigma da educación universal (global ou integral) que debe preparar todos os cidadáns para ter éxito na vida, a través da adquisición e o desenvolvemento das Competencias Clave. Este modelo segue as directrices dos distintos estudos promovidos por instancias nacionais e internacionais, entre os cales destaca o proxecto DeSeCo da OCDE, o informe Eurydice e o programa PISA. 

Entendemos que a función do ensino é facilitar a aprendizaxe dos nenos e nenas, axudánoos a construír, adquirir e desenvolver as Competencias Clave que lles permitan integrarse na sociedade do coñecemento e enfrontar os continuos cambios que impoñen en todas as ordes da nosa vida os rápidos avances científicos e a nova economía global.

Por competencias enténdese, nun sentido amplo, a concatenación de saberes que artellan unha concepción do ser, do saber, saber facer e saber convivir, tal e como se indica no informe da Unesco da Comisión Internacional sobre a educación para o século XXI (Delors, 1996). 

A inclusión das competencias clave no currículo ten como finalidade que os nenos e as nenas a) poidan facer posible o pleno exercicio da cidadanía no marco da sociedade de referencia; b)  constrúan un proxecto de vida satisfactorio; c) acaden un desenvolvemento persoal emocional e afectivo equilibrado; e d) accedan a outros procesos educativos e formativos posteriores con garantías de éxito.

Nunha sociedade en constante cambio as demandas que ten un individuo varían dunha situación a outra e dun momento a outro. Por este motivo defendemos un modelo de competencia holístico, dinámico e funcional que xorde da combinación de habilidades prácticas, coñecementos (incluíndo o coñecemento tácito), motivación, valores éticos, actitudes, emocións e outras compoñentes sociais e de comportamento que se mobilizan conxuntamente para lograr unha acción eficaz. 

Ser competente, desde este enfoque, significa ser capaz de activar e utilizar ante un problema o coñecemento que o alumno ou a alumna ten. Esta concepción está alineada cos principios da aprendizaxe significativa e funcional das teorías construtivistas (p.e. Ausubel et ao.,1978).
Só a partir destas premisas pensamos que é posible a aplicación dun dos eixes fundamentais da Programación Didáctica Matemáticas -Vicens Vives- para o Cuarto Curso: a funcionalidade das aprendizaxes. Por aprendizaxe funcional entendemos que as competencias poidan ser aplicadas e transferidas a situacións e contextos diferentes para lograr diversos obxectivos, resolver diferentes tipos de problemas e levar a cabo diferentes tipos de tarefas.

A esta funcionalidade cabe darlle outra dimensión: que os alumnos e alumnas aprendan a aprender. Un aprendiz competente é aquel que coñece e regula os seus procesos de construción do coñecemento, tanto desde o punto de vista cognitivo como emocional, e pode facer un uso estratéxico dos seus coñecementos, axustándoos ás circunstancias específicas do problema ao que se enfronta (Bruer, 1993). 

A eficacia destes principios quedaría incompleta se non foramos capaces de presentar os contidos das diferentes materias ou áreas de coñecemento de forma articulada para facilitar o proceso de aprendizaxe e o desenvolvemento das Competencias Clave a través dos Estándares de aprendizaxe fixados para cada área.

Tendo en conta que cada unha das áreas contribúe ao desenvolvemento de diferentes competencias e, ao mesmo tempo, cada unha das competencias se alcanzará como consecuencia do traballo en varias áreas ou materias, a Programación Didáctica Matemáticas -Vicens Vives- adopta unha perspectiva globalizadora á vez que pon a atención naquelas aprendizaxes que se consideran imprescindibles desde unha formulación integradora e orientada á aplicación dos saberes adquiridos.

Así, a aprendizaxe das competencias clave, aínda que vai ligada ás áreas de coñecemento e aos estándares de aprendizaxe fixados nelas, é global e adquirirase a partir da súa contextualización en situacións reais e próximas ao alumno para que poida integrar diferentes aprendizaxes, tanto as formais, como as informais e non formais, e utilizalas de forma efectiva cando lle resulten necesarias en diferentes situacións e contextos.

Queremos significar, tamén, o carácter lúdico que procuramos darlle a cada un dos materiais da nosa Programación Didáctica Matemáticas -Vicens Vives- para o Cuarto Curso. A actividade lúdica é un importante recurso didáctico. Pensamos que xogo e traballo son complementarios e que ambos os dous deben resultar motivadores e gratificantes para que o alumnado constrúa as súas aprendizaxes.

Se ao que antecede lle engadimos a presenza duns contidos que por especial importancia na nosa sociedade deben impregnar moitas das actividades de aprendizaxe así como o interese por fomentar a capacidade do alumno para regular o seu propio proceso de aprendizaxe e seguir aprendendo ao longo da vida, teremos os piares sobre os cales elaboramos a presente Programación Didáctica Matemáticas -Vicens Vives- para o Cuarto Curso da Educación Primaria.


1. Introdución

b) Contextualización

1.1 Obxectivos e ámbitos de actuación da LOMCE

A Lei Orgánica para a Mellora da Calidade Educativa (LOMCE) xorde como resposta a unha serie de retos educativos aos que se pretende dar resposta coa consecución dos seguintes obxectivos:

	Principais retos educativos
	Obxectivos da LOMCE 

	–
Elevadas taxas de abandono escolar temperán.

–
Baixo nivel formativo en relación cos estándares internacionais (PISA, …).

–
Reducido número de alumnos que acada a excelencia.

–
Inadecuación do sistema educativo ante as novas demandas de formación.
	–
Encauzar os estudantes cara a traxectorias adecuadas ás súas potencialidades.
–
Mellorar os resultados aumentando o número de titulados da ESO.

–
Elevar os niveis de educación e aumentar o número de alumnos excelentes.

–
Mellorar a empregabilidade e estimular o espírito emprendededor do alumnado.


Para lograr estes obxectivos a LOMCE centra a súa atención na modificación dos seguintes aspectos do Sistema Educativo:

–
Racionalización da oferta educativa. O currículo simplificarase coa priorización das materias troncais para adquirir as competencias educativas.

–
Flexibilización das traxectorias educativas. Establecemento de diferentes itinerarios educativos a partir da ESO.

–
Autonomía dos centros educativos. Permitirá tomar decisións para mellorar a oferta educativa e suporá a rendición de contas dos resultados obtidos.

–
Reforzo da capacidade de xestión da dirección dos centros. Os directores asumirán o liderado pedagóxico e de xestión.

–
Implantación de avaliacións externas. Estas levaranse a cabo ao finalizar cada etapa educativa: 6º Curso de Primaria, 4º curso de ESO e 2º curso de Bacharelato.

Ademais, a LOMCE define tres novos ámbitos de actuación que incidirán especialmente na transformación do noso sistema educativo:

–
A incorporación xeralizada das Tecnoloxías da Información e Comunicación (TIC). A través das TIC facilitarase a personalización da educación.

–
O fomento do plurilingüismo. Fixado pola Unión Europea, lograrase pola incorporación no currículo dunha segunda lingua estranxeira.

–
A modernización da Formación Profesional. Adaptarase ás novas esixencias dos sectores produtivos e implicaranse as empresas na formación.

Seguindo as recomendacións das institucións europeas a LOMCE incorpora a educación cívica e constitucional como contido transversal en todas as materias da educación básica O obxectivo é transmitir e pór en práctica valores como a liberdade individual, a responsabilidade, a cidadanía democrática, a solidariedade, a tolerancia ou a igualdade.

1.2
Principios do Sistema Educativo

Para levar a cabo todos os ámbitos de actuación detallados no epígrafe anterior, cóncíbese a LOMCE como unha lei orgánica que só modifica parcialmente a previa Lei Orgánica de Educación (LOE) do ano 2006. Neste sentido, e polo que se refire aos principios que inspiran o Sistema Educativo Español, incorporáronse os seguintes:

–
A equidade e a igualdade de dereitos e oportunidades que garantan o pleno desenvolvemento da personalidade do alumnado a través da educación.

–
O recoñecemento dos proxenitores e titores como primeiros responsables da educación dos seus fillos.

–
A educación para a prevención e resolución pacífica de conflitos, así como o fomento da non violencia e a prevención do acoso escolar.

–
O desenvolvemento de valores que fomenten a igualdade efectiva entre homes e mulleres e que axuden a previr a violencia de xénero.

–
A liberdade de ensino, que lles recoñece ás familias a elección do tipo de educación e a selección do centro educativo.

Para garantir o desenvolvemento destes principios defínese o Sistema Educativo como o conxunto de Administracións educativas, profesionais da educación e outros axentes, públicos e privados, que desenvolven funcións de regulación, de financiamento ou de prestación de servizos para o exercicio do dereito á educación en España. 

Ademais establécense os órganos de participación da comunidade educativa na programación e asesoramento do goberno.

1.3
Elementos do currículo na LOMCE

A LOMCE modifica os elementos que compoñen o currículo como regulador dos procesos de ensino e aprendizaxe para cada unha das etapas educativas.

Estes elementos pasan a ser os seguintes:

–
Os obxectivos de cada ensino e etapa educativa.

–
As competencias ou capacidades para aplicar os contidos de cada ensino e etapa educativa.

–
Os contidos, ou conxuntos de coñecementos, habilidades, destrezas e actitudes que contribúen ao logro dos obxectivos e á adquisición de competencias.

Os contidos ordénanse en materias, que se clasifican en materias, ámbitos, áreas e módulos en función das ensinanzas e as etapas educativas.

─
Os estándares e resultados de aprendizaxe avaliables, que permiten definir os resultados das aprendizaxes en cada materia. 

─

Os criterios de avaliación do grao de adquisición das competencias e do logro dos obxectivos de cada ensino e etapa educativa.

─
A metodoloxía didáctica, que comprende tanto a descrición das prácticas docentes como a organización do traballo dos docentes.


2. Obxectivos

a) Educación Primaria
	Obxectivos
	Competencias Clave

	a) Coñecer e apreciar os valores e as normas de convivencia, aprender a obrar de acordo con elas, prepararse para o exercicio activo da cidadanía e respectar os dereitos humanos, así como o pluralismo propio dunha sociedade democrática.
	Competencias sociais e cívicas.

Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

	b) Desenvolver hábitos de traballo individual e de equipo, de esforzo e de responsabilidade no estudo, así como actitudes de confianza en si mesmo, sentido crítico, iniciativa persoal, curiosidade, interese e creatividade na aprendizaxe, e espírito emprendedor.
	Competencias sociais e cívicas.

Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

Aprender a aprender

	c) Adquirir habilidades para a prevención e para a resolución pacífica de conflitos, que lles permitan desenvolverse con autonomía no ámbito familiar e doméstico, así como nos grupos sociais cos que se relacionan.
	Competencias sociais e cívicas.

Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

Aprender a aprender

Comunicación lingüística.

	d) Coñecer, comprender e respectar as diferentes culturas e as diferenzas entre as persoas, a igualdade de dereitos e oportunidades de homes e mulleres e a non discriminación de persoas con discapacidade.
	Competencias sociais e cívicas.

Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

Conciencia e expresións culturais

	e) Coñecer e utilizar de forma apropiada a lingua galega e a lingua castelá, e desenvolver hábitos de lectura en ambas as dúas linguas.
	Comunicación lingüística.

Aprender a aprender.

Competencias sociais e cívicas.

	f) Adquirir, cando menos, nunha lingua estranxeira a competencia comunicativa básica que lles permita expresar e comprender mensaxes sinxelas e desenvolverse en situacións cotiás.
	Comunicación lingüística.

Aprender a aprender.

Competencias sociais e cívicas.

	g) Desenvolver as competencias matemáticas básicas e iniciarse na resolución de problemas que requiran a realización de operacións elementais de cálculo, coñecementos xeométricos e estimacións, así como ser capaces de aplicalos ás situacións da súa vida cotiá.
	Competencia matemática e competencias básicas en ciencia e tecnoloxía.

Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

	h) Coñecer os aspectos fundamentais das ciencias da natureza, as ciencias sociais, a xeografía, a historia e a cultura, con especial atención aos relacionados e vinculados con Galicia.
	Competencia matemática e competencias básicas en ciencia e tecnoloxía.

Aprender a aprender.

Sociais e cívicas.

Conciencia e expresións culturais.

	i) Iniciarse no uso das tecnoloxías da información e da comunicación, para a aprendizaxe, desenvolvendo un espírito crítico ante as mensaxes que reciban e elaboren.
	Dixital.

Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

	j) Utilizar diferentes representacións e expresións artísticas e iniciarse na construción de propostas visuais e audiovisuais.
	Conciencia e expresións culturais.

Comunicación lingüística.

Dixital.

	k) Valorar a hixiene e a saúde, aceptar o propio corpo e o dos outros, respectar as diferenzas e utilizar a educación física e o deporte como medios para favorecer o desenvolvemento persoal e social.
	Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

Competencia matemática e competencias básicas en ciencia e tecnoloxía.

Sociais e cívicas.

	l) Coñecer e valorar os animais máis próximos ao ser humano e adoptar modos de comportamento que favorezan o seu coidado.
	Competencia matemática e competencias básicas en ciencia e tecnoloxía.

Sociais e cívicas.

	m) Desenvolver as súas capacidades afectivas en todos os ámbitos da personalidade e nas súas relacións coas demais persoas, así como unha actitude contraria á violencia, aos prexuízos de calquera tipo e aos estereotipos sexistas e de discriminación por cuestións de diversidade afectivo-sexual.
	Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

Sociais e cívicas.

Conciencia e expresións culturais.

	n) Fomentar a educación vial e actitudes de respecto que incidan na prevención dos accidentes de tráfico.
	Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

Sociais e cívicas.

	o) Coñecer, apreciar e valorar as singularidades culturais, lingüísticas, físicas e sociais de Galicia, destacando as mulleres e os homes que realizaron achegas importantes á cultura e á sociedade galegas.
	Sociais e cívicas.

Competencia matemática e competencias básicas en ciencia e tecnoloxía.

Conciencia e expresións culturais.



2. Obxectivos


b) Área Matemáticas

	Obxectivos
	Competencias Clave

	b) Desenvolver hábitos de traballo individual e de equipo, de esforzo e de responsabilidade no estudo, así como actitudes de confianza en si mesmo, sentido crítico, iniciativa persoal, curiosidade, interese e creatividade na aprendizaxe, e espírito emprendedor.
	Competencia matemática e competencias básicas en ciencia e tecnoloxía.

Competencias sociais e cívicas.

Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

Aprender a aprender

	e) Coñecer e utilizar de forma apropiada a lingua galega e a lingua castelá, e desenvolver hábitos de lectura en ambas as dúas linguas.
	Comunicación lingüística.

Aprender a aprender.

Competencias sociais e cívicas.

	g) Desenvolver as competencias matemáticas básicas e iniciarse na resolución de problemas que requiran a realización de operacións elementais de cálculo, coñecementos xeométricos e estimacións, así como ser capaces de aplicalos ás situacións da súa vida cotiá.
	Competencia matemática e competencias básicas en ciencia e tecnoloxía.

Aprender a aprender.

Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.

	h) Coñecer os aspectos fundamentais das ciencias da natureza, as ciencias sociais, a xeografía, a historia e a cultura, con especial atención aos relacionados e vinculados con Galicia.
	Competencia matemática e competencias básicas en ciencia e tecnoloxía.

Aprender a aprender.

Sociais e cívicas.

Conciencia e expresións culturais.

	i) Iniciarse no uso das tecnoloxías da información e da comunicación, para a aprendizaxe, desenvolvendo un espírito crítico ante as mensaxes que reciban e elaboren.
	Competencia matemática e competencias básicas en ciencia e tecnoloxía.

Dixital.

Sentido de iniciativa e espírito emprendedor.



2. Obxectivos por temas: Cuarto Curso

c) Matemáticas

Tema1.

· Escribir con cifras e con letras números de seis cifras.

· Descompor números de seis cifras nas súas ordes de unidades.

· Escribir con cifras e con letras números de máis de seis cifras.

· Recoñecer o valor relativo das cifras.

· Comparar números naturais utilizando adecuadamente os signos > e <. 

· Aproximar números á decena, centena e millar máis próximo. 

· Ler e escribir números ordinais.

· Interpretar e escribir números romanos.

· Utilizar as regras de escritura dos números romanos.

· Contar de forma exacta e aproximada utilizando distintas estratexias. 

· Representar números sobre a recta.

· Construír series numéricas segundo unha regra establecida. 

· Compor e descompor números para elaborar estratexias de cálculo mental. 

· Resolver problemas con procura de datos.

· Ser rigoroso no uso preciso das cifras.

Tema 2. 

· Sumar dous números de máis de catro cifras.

· Aplicar as propiedades conmutativa e asociativa da suma.

· Aplicar o algoritmo da resta con números de máis de cinco cifras.

· Realizar a proba da resta.

· Interpretación dun gráfico de barras.

· Estimar sumas e restas empregando o redondeo.

· Calcular expresións aritméticas con dúas operacións.

· Resolver problemas mediante a obtención de datos dun esquema.

· Usar distintas estratexias para contar.

· Decidir sobre a conveniencia de utilizar cálculos exactos ou aproximados.

· Automatizar os algoritmos da suma e da resta.

· Identificar a operación conveniente para resolver un problema de sumas ou restas e estimar o resultado dunha suma ou dunha resta.

· Valorar positivamente o emprego dos números na vida cotiá.

Tema 3. 

· Recoñecer os termos da multiplicación: factores e produto.

· Multiplicar por unha cifra.

· Aplicar a propiedade conmutativa en cálculos e problemas.

· Utilizar a propiedade asociativa en cálculos aritméticos.

· Representar nun esquema a propiedade asociativa.

· Sumar decenas a unha cantidade dada.

· Utilizar a propiedade distributiva en cálculos aritméticos.

· Multiplicar pola unidade seguida de ceros.

· Multiplicar por un número seguido de ceros.

· Multiplicar por decenas e por centenas.

· Calcular expresións aritméticas con operacións combinadas.

· Deducir o factor que falta nunha multiplicación.

· Utilizar a multiplicación para resolver problemas.

· Automatizar o algoritmo da multiplicación.

· Utilizar a descomposición de números para efectuar multiplicacións.

Tema 4.

· Multiplicar por números de dúas cifras.

· Sumarlle centenas a un número dado.

· Aplicar a técnica da multiplicación por números de dúas cifras.

· Restarlle centenas a un número dado.

· Multiplicar por números de tres cifras.

· Multiplicar con factores con ceros intermedios.

· Deducir o factor que falta nunha multiplicación.

· Multiplicar con factores acabados en cero.
· Estimar produtos aplicando redondeos.

· Calcular multiplicacións de factores iguais.

· Utilizar potencias para expresar multiplicacións de factores iguais.
· Escribir e interpretar potencias de 10.

· Utilizar a descomposición dos números para efectuar multiplicacións.
· Practicar o cálculo mental contando de 25 en 25 e de 50 en 50.

· Empregar recursos da Internet para practicar a multiplicación.

· Completar enunciados de problemas.

· Identificar problemas cotiáns nos que intervén a multiplicación. 

· Presentar os cálculos e os seus resultados de forma ordenada e clara.

Tema 5.
· Recoñecer unha división exacta.

· Resolver problemas utilizando a división.

· Recoñecer a división non exacta ou enteira.

· Interpretar a propiedade do resto.

· Facer a proba da división.

· Dividir cun dividendo de tres ou máis cifras.

· Realizar divisións con cocientes con ceros.

· Efectuar divisións que resolve un problema de repartición formulado como inverso da multiplicación.

· Identificar os termos da división e automatizar o algoritmo da división por unha cifra.

· Utilizar diversas estratexias que permiten resolver situacións numéricas empregando a división. 

· Estimar o posible resultado dun cálculo. 

· Utilizar a descomposición dos números para razoar a división. 

· Identificar situacións da vida cotiá que se resolven coa división. 

· Resolver problemas con exceso de información.

· Aplicar descomposicións de números para facilitar o cálculo mental. 

· Perseverar no proceso de procura de solucións a un problema de división.

Segundo Trimestre


Tema 6.

· Dividir cun divisor de dúas cifras separando dúas cifras no dividendo.

· Calcular mentalmente combinacións de sumas e restas.

· Dividir separando tres cifras no dividendo.

· Calcular mentalmente o dobre dunha colección de números.

· Dividir con cocientes acabados en cero.

· Dividir con ceros intermedios no cociente.
· Calcular expresións con operacións combinadas sen parénteses.

· Calcular expresións con operacións combinadas con parénteses.

· Resolver problemas con varias operacións.

· Calcular a metade dunha colección de números.

· Resolver problemas utilizando a división.
· Automatizar o algoritmo simplificado da división.
· Descompor números para facilitar o cálculo mental.
· Utilizar o cálculo mental para resolver situacións nas que intervén a división.
· Extraer información numérica dunha táboa ou un esquema.
· Interpretar enunciados para encontrar a solución correcta a un problema.

· Apreciar a utilidade da división en a resolución de reparticións e agrupacións na vida cotiá.

· Confiar nas propias estratexias para efectuar divisións.

Tema 7.

· Recoñecer os termos dunha fracción: numerador e denominador.

· Ler fraccións.

· Escribir fraccións.

· Interpretar a representación gráfica dunha fracción.

· Representar graficamente unha fracción.

· Comparar fraccións iguais referidas a unidades distintas ou iguais.

· Comparar fraccións co mesmo denominador.

· Comparar fraccións con diferente denominador.

· Recoñecer fraccións equivalentes.

· Representar fraccións equivalentes.

· Sumar fraccións con igual denominador.
· Calcular mentalmente o dobre dunha colección de números.
· Restar fraccións con igual denominador.
· Sumar mentalmente números de dúas cifras.

· Calcular a fracción dun número.
· Interpretar e representar números mixtos.

· Recoñecer e representar fraccións decimais.

· Restarlles decenas a números de tres cifras.
· Resolver problemas obtendo datos dunha ilustración.

· Resolver problemas utilizando fraccións.

· Representar as partes dun todo ou dun número de elementos dun grupo mediante unha fracción.

· Utilizar métodos gráficos para representar as fraccións. 

· Explicar o proceso seguido na realización de cálculos e na resolución de problemas numéricos.

· Valorar a utilidade dos números fraccionarios na vida cotiá.

Tema 8.

· Diferenciar a parte enteira e a parte decimal dun número decimal.

· Recoñecer as décimas nunha representación gráfica dun cadrado.

· Calcular o número decimal equivalente a unha fracción decimal.

· Recoñecer as centésimas nunha representación gráfica dun cadrado.

· Calcular o número decimal equivalente a unha fracción de denominador 100.
· Ler e escribir números decimais.

· Sumarlle decenas a unha colección de números naturais.

· Representar números decimais na recta numérica.

· Comparar números decimais.
· Redondear números á unidade máis próxima.
· Utilizar estratexias para contar con números decimais. 
· Sumar e restar con números decimais.

· Multiplicar un decimal por un número natural.

· Calcular mentalmente a metade dun número de dúas ou tres cifras.
· Resolver problemas con números decimais.

· Ser rigoroso na utilización precisa dos números decimais.

Tema 9.

· Recoñecer as unidades de lonxitude menores que o metro.

· Medir lonxitudes menores que un metro.

· Debuxar segmentos de lonxitudes dadas.

· Aplicar as equivalencias entre submúltiplos do metro.

· Sumarlle centemas a unha colección de números.

· Recoñecer as unidades de lonxitude maiores que o metro.

· Restarlles centenas a números de tres cifras.

· Expresar lonxitudes en forma complexa.

· Aplicar as equivalencias entre múltiplos do metro.

· Restarlles decenas a números de tres cifras.

· Transformar lonxitudes entre formas complexas e incomplexas.

· Expresar lonxitudes con números decimais.

· Recoñecer o centímetro cadrado como unidade de superficie.

· Restarles centenas a números de catro cifras.

· Determinar a superficie dunha figura cuadriculada.

· Elixir a solución razoable para un problema.

Tema 10. 

· Recoñecer os submúltiplos do gramo.

· Aplicar as equivalencias entre os múltiplos do gramo.

· Calcular masas utilizando o quilo, o medio quilo e o cuarto de quilo.

· Expresar a masa de obxectos empregando a tonelada.

· Multiplicar mentalmente tres números.

· Recoñecer os submúltiplos do litro.

· Aplicar as equivalencias entre os múltiplos do litro.

· Sumar levando mentalmente.

· Expresar capacidades utilizando o litro, o medio litro e o cuarto de litro.

· Calcular o dobre dunha colección de números.

· Expresar medidas de masas e capacidades con números decimais.

· Calcular a metade dunha colección de números.

· Recoñecer as unidades de tempo e as súas equivalencias.

· Ler reloxos analóxicos e dixitais.

· Resolver problemas realizando preguntas intermedias.

Terceiro Trimestre

Tema 11.

· Diferenciar entre rectas, semirrectas e segmentos.

· Recoñecer rectas, semirectas e segmentos en composicións xeométricas.

· Clasificar as rectas segundo a súa posición relativa.

· Recoñecer rectas perpendiculares e paralelas en obxectos da redonda.

· Trazar rectas paralelas utilizando a regra e a escuadra.

· Recoñecer ángulos e distinguir os seus elementos.

· Construír series descendentes de cinco en cinco a partir dun número dado.

· Distinguir tipos de ángulos: recto, agudo e obtuso.

· Utilizar o transportador de ángulos para a súa medición e a súa construción.

· Restarlles decenas a centenas.

· Clasificar parellas de ángulos segundo a súa relación.

· Utilizar as coordenadas para orientarse nun plano.

· Interpretar esbozos e planos.
· Resolver problemas de prezos, billetes e moedas. 

· Elaborar e presentar os debuxos xeométricos con bo gusto.

· Utilizar con precisión os instrumentos de debuxo.

Tema 12.

· Identificar os elementos dun polígono.

· Calcular o perímetro dun polígono.

· Clasificar os triángulos segundo os lados e segundo os ángulos.

· Sumar mentalmente tres números.

· Clasificar os cuadriláteros: paralelogramos e non paralelogramos.

· Recoñecer os paralelogramos: rectángulo, romboide, cadrado e rombo.

· Identificar os cuadriláteros non paralelogramos: trapecio e trapezoide.

· Recoñecer os elementos característicos da circunferencia.

· Distinguir entre circunferencia e círculo.

· Utilizar o compás para debuxar circunferencias.

· Recoñecer as posicións relativas de circunferencias e rectas.

· Restarlles unidades levando a números de dúas cifras.

· Calcular a metade dun número de dúas cifras pares.

· Escoller datos coherentes para un problema.

· Utilizar os instrumentos de debuxo para a construción de formas xeométricas. 

· Construír distintos tipos de polígonos. 

· Construír triángulos dados os seus lados como segmentos debuxados. 

· Valorar a necesidade de precisión no vocabulario xeométrico para descubrir formas e relacións no espazo.

· Relacionar as formas xeométricas coa organización do espazo.
Tema 13.

· Recoñecer o eixe de simetría dunha figura ou obxecto.

· Dobrar unha figura para comprobar a existencia dun eixe de simetría.

· Debuxar unha figura simétrica a unha figura dada.
· Aplicar translacións a unha figura representada nunha cuadrícula.

· Multiplicar mentalmente números de dúas cifras por 10.

· Aplicar xiros de un, dous, tres ou catro cuartos de volta a unha figura ou obxecto.

· Sumarlle decenas a un número de dúas cifras.

· Recoñecer figuras semellantes.

· Construír unha figura semellante a unha figura dada.

· Coñecer as fórmulas de cálculo da área do cadrado e do rectángulo.

· Determinar a área de figuras rectangulares.

· Calcular a área de triángulos rectángulos.

· Recoñecer movementos en representacións artísticas.

· Inventar problemas a partir da información dada.
· Resolver problemas con euros obtendo datos dunha ilustración.

· Interpretar un gráfico de barras.

· Buscar regularidades xeométricas en obxectos reais.
Tema 14.

· Recoñecer os prismas e os seus elementos xeométricos característicos: vértices, arestas e caras.

· Clasificar prismas segundo o polígono que teñen como base.

· Identificar o desenvolvemento plano dun prisma.

· Construír un prisma a partir do seu desenvolvemento plano.

· Contar mentalmente de 10 en 10 ata un número dado.

· Recoñecer as pirámides e os seus elementos xeométricos característicos: vértices, arestas e caras.

· Clasificar pirámides segundo o polígono que teñen como base.

· Identificar o desenvolvemento plano dunha pirámide.

· Construír unha pirámide a partir do seu desenvolvemento plano.

· Contar mentalmente de 50 en 50 ata un número dado.

· Recoñecer os principais corpos redondos.

· Identificar formas cilíndricas da vida cotiá.

· Diferenciar entre cono e cilindro.
· Nomear os elementos xeométricos dos corpos redondos.
· Recoñecer o radio e o diámetro da esfera.

· Recoñecer obxectos da redonda relacionados cos corpos redondos.
· Utilizar o cubo como unidade de volume.

· Determinar o volume dalgunhas construcións xeométricas.

· Contar cara a atrás de 50 en 50 a partir dun número dado.

· Completar unha ficha descritiva dun corpo xeométrico.

· Utilizar a calculadora para resolver unha operación.

· Empregar estratexias de cálculo mental para dividir entre 5.

· Elixir e xustificar un procedemento de resolución para un problema.

· Utilizar o vocabulario xeométrico adecuado na descrición de obxectos.

· Comparar e clasificar os principais corpos xeométricos. 

· Elaborar estratexias de cálculo de volumes en situacións cotiás. 

Tema 15.

· Diferenciar entre variables cualitativas e cuantitativas.

· Propor exemplos de variables cualitativas e cuantitativas.

· Contar de 5 en 5 entre dous números dados.

· Interpretar unha táboa de reconto e de frecuencias.

· Extraer información dun gráfico de liñas.

· Interpretar un pictograma.

· Contar cara a atrás de 5 en 5 entre dous números dados.

· Interpretar un gráfico de sectores.

· Distinguir experimentos aleatorios de experimentos deterministas.

· Utilizar un vocabulario adecuado para describir a probabilidade dun suceso.

· Completar unha táboa cos datos dun gráfico.

· Resolver problemas coa información dun gráfico estatístico.

· Confiar nos procedementos propios ao enfrontarse á resolución de problemas.

3. Competencias


As Competencias Clave no Currículo da LOMCE

A adquisición de competencias é un longo proceso que abrangue toda a vida de cada ser humano. Iníciase na etapa académica e prosegue na vida adulta. Pero os anos de formación escolar son fundamentais para o posterior desenvolvemento persoal, social e profesional.

Precisamente para favorecer ao máximo este desenvolvemento, identificáronse un grupo de sete competencias, que, polo seu rol vertebrador, se denominaron como Competencias Clave:

–
Competencia lingüística

–
Competencia matemática e competencia básicas en ciencia e tecnoloxía
–
Competencia dixital
–
Aprender a aprender

–
Competencias sociais e cívicas

–
Sentido de iniciativa e espírito emprendedor

–
Conciencia e expresións culturais
Comunicación lingüística

A competencia en comunicación lingüística é o resultado da acción comunicativa nun contexto social e cultural determinado. 

É unha competencia complexa que inclúe tanto aspectos propiamente lingüísticos como sociais, culturais e prácticos. 

O seu desenvolvemento artéllase arredor de cinco compoñentes relacionados cos seus ámbitos de aplicación ou dimensións:

–
O compoñente lingüístico céntrase, principalmente, nas dimensións léxica, gramatical, semántica, fonolóxica, ortográfica e ortoépica.

–
O compoñente pragmático-discursivo contempla as dimensións relacionadas coa aplicación da linguaxe e os discursos en contextos comunicativos concretos.

–
O compoñente sociocultural inclúe as dimensións centradas no coñecemento do mundo e a dimensión intercultural.

–
O compoñente estratéxico céntrase no desenvolvemento de destrezas e estratexias comunicativas para a lectura, a escritura, a fala, a escoita e a conversación.

–
O compoñente persoal potencia a actitude, a motivación e os trazos da personalidade a través da interacción comunicativa.

Competencia matemática e competencias básicas en ciencia e tecnoloxía
a) A competencia matemática.

A competencia matemática implica a capacidade de aplicar o razoamento matemático e as súas ferramentas para describir, interpretar e predicir distintos fenómenos no seu contexto. Esta competencia require de coñecementos sobre:

–
Os números, as medidas e as estruturas.

–
As operacións e as representacións matemáticas.

–
A comprensión dos termos e conceptos matemáticos.

A competencia matemática supón, ao mesmo tempo, o desenvolvemento dunha serie de destrezas que se centran en:

–
A aplicación das ferramentas e coñecementos matemáticos a distintos contextos persoais, sociais, profesionais ou científicos.

–
A realización de xuízos fundados e de cadeas argumentais na realización de cálculos.

–
A análise de gráficos e representacións matemáticas e a manipulación de expresións alxebraicas.

Estes coñecementos e destrezas artéllanse en catro áreas interrelacionadas entre si e relativas aos números, á álxebra, á xeometría e á estatística:

–
A cantidade céntrase na cuantificación dos atributos dos obxectos, as relacións, as situacións e as entidades do mundo.

–
O espazo e a forma inclúen fenómenos da nosa redonda visual e física como propiedades e posicións de obxectos ou decodificación de información visual.

–
O cambio e as relacións céntrase nas relacións entre os obxectos e as circunstancias nas que ditos obxectos se interrelacionan.

–
A incerteza e os datos son un elemento central da análise matemática presente en distintos momentos do proceso de resolución de problemas.

b) As competencias básicas en ciencia e tecnoloxía
As competencias básicas en ciencia e tecnoloxía proporcionan un achegamento ao mundo físico favorecendo:

–
A interacción responsable co medio natural a través de accións que favorezan a conservación do medio natural.

–
O desenvolvemento do pensamento científico coa aplicación dos métodos propios da racionalidade científica e as destrezas tecnolóxicas.

Os ámbitos que deben abordarse para a adquisición das competencias en ciencias e tecnoloxía son:

–
Sistemas físicos, que están asociados ao comportamento das substancias no ámbito fisicoquímico.

–
Sistemas biolóxicos propios dos seres vivos dotados dunha complexidade orgánica que é preciso coñecer para preservalos e evitar o seu deterioro.

–
Sistemas da Terra e do Espazo desde a perspectiva xeolóxica e cosmogónica, centrada na orixe do Universo e da Terra.

–
Sistemas tecnolóxicos derivados, basicamente, da aplicación dos saberes científicos aos usos cotiáns de instrumentos, máquinas e ferramentas.

Competencia dixital
A competencia dixital implica o uso creativo, crítico e seguro das tecnoloxías da información e da comunicación para favorecer o seu uso na redonda laboral, potenciar a aprendizaxe, xestionar o tempo libre e contribuír á participación na sociedade.

Para alcanzar estes fins, o desenvolvemento da competencia artéllase arredor dos seguintes ámbitos:

–
A información, particularmente a xestión da información, o coñecemento dos soportes a través dos cales se difunde e o uso de motores de procura.

–
A comunicación, desenvolvendo o coñecemento dos medios de comunicación dixital e a utilización de paquetes de software de comunicación 

–
A creación de contido, centrándose no uso de diversos formatos (texto, audio, vídeo, imaxes) e programas/aplicacións para crear contidos.

–
A seguridade, que implica coñecer os riscos asociados ao uso das tecnoloxías ou de recursos online e as estratexias ou actitudes adecuadas para evitalos 

–
A resolución de problemas, centrada no uso de dispositivos dixitais para resolver problemas e a identificación de fontes para buscar axuda teórica ou práctica.
Aprender a aprender

A competencia aprender a aprender caracterízase pola habilidade para iniciar, organizar e persistir na aprendizaxe.

É unha competencia fundamental para facilitar a aprendizaxe ao longo da vida e articúlase arredor de:

–
A capacidade para motivarse a aprender, que depende da curiosidade e da conciencia da necesidade de aprender do alumnado.

–
A organización e xestión da aprendizaxe, que require coñecer e controlar os propios procesos de aprendizaxe na realización das tarefas de aprendizaxe.

Ao mesmo tempo, a organización e xestión da aprendizaxe desenvólvese a través de dous aspectos clave da competencia para aprender a aprender:

–
A comprensión de procesos mentais implicados na aprendizaxe: que se sabe ou descoñece e o coñecemento de disciplinas e estratexias para realizar unha tarefa.

–
A adquisición de destrezas de autorregulación e control fundamentados no desenvolvemento de estratexias de planificación, revisión e avaliación.

Competencias sociais e cívicas

a) A competencia social

A competencia social relaciónase co benestar persoal e colectivo en relación á saúde, tanto física como mental, e ao estilo de vida saudable que a favorece.

Esta competencia está estreitamente ligada ás redondas sociais inmediatas do alumnado e artéllase a través de:

–
Os coñecementos que permitan comprender e analizar de forma crítica os códigos de conduta e os usos de distintas sociedades e redondas.

–
A comprensión de conceptos básicos relativos ao individuo, ao grupo, á organización do traballo, á igualdade e á non discriminación.

–
O recoñecemento das dimensións intercultural e socioeconómica das sociedades europeas.

A competencia cívica

A competencia cívica baséase no coñecemento dos conceptos de democracia, xustiza, igualdade, cidadanía e dereitos civís. Este coñecemento supón á súa vez:

–
A comprensión de como se formulan ditos conceptos na Constitución, na Carta dos Dereitos Fundamentais da UE e outras declaracións internacionais.

–
A aplicación de ditos conceptos en diversas institucións de ámbito local, rexional, nacional, europeo e internacional.

–
A identificación dos acontecementos contemporáneos máis destacados e a comprensión de procesos sociais e culturais da sociedade actual.

A competencia cívica supón, ao mesmo tempo, o desenvolvemento dunha serie de destrezas que se centran en:

–
A habilidade para interactuar eficazmente no ámbito público e para manifestar solidariedade e interese por resolver os problemas que lle afecten á comunidade.

–
A reflexión crítica e creativa e a participación construtiva nas actividades da comunidade ou do ámbito mediato e inmediato.

–
A toma de decisións nos contextos local, nacional ou europeo e, en particular, mediante o exercicio do voto e da actividade social e cívica.

Sentido de iniciativa e espírito emprendedor

A competencia sentido de iniciativa e espírito emprendedor implica a capacidade de transformar as ideas en actos, para o que se require:

–
Adquirir conciencia da situación que se quere intervir ou resolver.

–
Planificar e xestionar os coñecementos, destrezas ou habilidades e actitudes necesarios con criterio propio, coa fin de alcanzar o obxectivo previsto.

Estes fins acádanse na competencia sentido de iniciativa e espírito emprendedor a través dos seguintes ámbitos:

–
A capacidade creadora e de innovación centrada no desenvolvemento da creatividade, o autocoñecemento, a autonomía, o esforzo e a iniciativa.

–
A capacidade pro-activa para xestionar proxectos que implica destrezas como a planificación, a xestión e toma de decisións ou a resolución de problemas.

–
A capacidade para xestionar o risco e manexar a incerteza en diferentes contextos e situacións.

–
As calidades de liderado e de traballo, tanto individual como formando parte ou liderando un equipo.

–
O sentido crítico e da responsabilidade, en especial no que á asunción das propias responsabilidades se refire.

Conciencia e expresións culturais
A competencia en conciencia e expresións culturais articúlase arredor dos seguintes aspectos:

–
Coñecer as manifestacións culturais e artísticas valorándoas como unha fonte de enriquecemento persoal e como parte do patrimonio dos pobos.

–
Desenvolver a propia capacidade estética e creadora vinculada ao dominio das capacidades relacionadas con distintos códigos artísticos e culturais.

Estes aspectos da competencia en conciencia e expresións culturais desenvólvese ao mesmo tempo a través de:
–
O coñecemento de xéneros, estilos, técnicas e linguaxes artística., 

–
O desenvolvemento da capacidade e interese por expresarse e comunicar ideas.

–
A potenciación da iniciativa, a creatividade e a imaxinación.

–
O interese polas obras artísticas e a participación na vida cultural da redonda.

–
A capacidade de esforzo e a disciplina necesarias para a produción artística.


4. Unidades didácticas


A. Organización das unidades didácticas

Véxase o documento Proposta Curricular adxunto.


4. Unidades didácticas


B. Distribución temporal das unidades didácticas

cuarto curso

TEMA 1. O SISTEMA DE NUMERACIÓN

CONTIDOS

Lectura e escritura de números ata os millóns
Valor relativo das cifras

Comparación e orde. Uso de > e <

Aproximación ás centenas e aos millares

Números ordinais
Números romanos

CÁLCULO MENTAL

Sumar millares, centenas e decenas.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Completar os datos dun texto

TEMA 2. SUMA E RESTA

CONTIDOS
Suma e resta de números de máis de catro cifras

Propiedades da suma

Proba da resta

Estimación de sumas e restas

Sumas e restas combinadas.
CÁLCULO MENTAL

Descompor en decenas e unidades para sumar
RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Utilizar aproximacións.

TEMA 3. MULTIPLICACIÓN

CONTIDOS
Propiedades da multiplicación

Multiplicar pola unidad seguida de cero

Multiplicar por un número seguido de ceros

Multiplicar por unha cifra

Multiplicar por decenas e por centenas

Operacións combinadas

CÁLCULO MENTAL

Restarlles decenas a números de tres cifras

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Coñecer o significado das operacións.
TEMA 4. PRÁCTICA DA MULTIPLICACIÓN

CONTIDOS

Multiplicación por números de dúas e tres cifras

Factores con ceros intermedios

Factores acabados en cero

Estimación de produtos
Potencias: cadrados e cubos

Potencias de 10

CÁLCULO MENTAL

Contar de 25 en 25 e de 50 en 50

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Deducir as preguntas dun problema.

TEMA 5. DIVISIÓN

CONTIDOS

División exacta

División non exacta ou enteira
Propiedade do resto

Proba da división

Dividendo de tres ou máis cifras

Cocientes con ceros.

CÁLCULO MENTAL

Calcular a diferenza entre dous números.
RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Separar os datos necesarios dos que non o son.

TEMA 6. PRÁCTICA DA DIVISIÓN

CONTIDOS

Divisor de dúas cifras

Separar tres cifras no dividendo

Cocientes acabados en cero

Cocientes con ceros intermedios

Operacións combinadas

Problemas con varias operacións
CÁLCULO MENTAL

Descompor en decenas e unidades para restar.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Elixir o resultado dun problema.
TEMA 7. FRACCIÓNS

CONTIDOS

Termos dunha fracción

Comparación de fraccións
Fraccións equivalentes

Suma e resta de fraccións con igual denominador

Fracción dun número

Números mixtos

Fraccións decimais
CÁLCULO MENTAL

Sumarlles  99 a números de dúas e tres cifras

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Obter datos dunha ilustración.

TEMA 8. NÚMEROS DECIMAIS

CONTIDOS

Décima e centésima

Lectura e escritura de números decimais
Números decimais na recta numérica

Aproximación ás unidades

Suma e resta de números decimais
Multiplicación dun número decimal por un número natural.
CÁLCULO MENTAL

Restarlles 99 a números de dúas e tres cifras.
RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Averiguar o dato que falta.

TEMA 9. LONXITUDE E SUPERFICIE

CONTIDOS

Múltiplos e submúltiplos do metro

Equivalencias

Expresión complexa e incomplexa
Lonxitude e números decimais
Medida da superficie: concepto de área

Unidades de superficie.

CÁLCULO MENTAL

Sumarlles 999 a números de dúas a catro cifras.
RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Elixir solucións razoables
TEMA 10. MASA, CAPACIDADE E TEMPO

CONTIDOS

Múltiplos e submúltiplos do gramo

Fraccións do quilogramo
A tonelada

Múltiplos e submúltiplos do litro

Fraccións do litro

Masa, capacidade e números decimais
Unidades de tempo
Reloxo analóxico e reloxo dixital.

CÁLCULO MENTAL

Restarlles 999 a números de catro cifras

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Formular preguntas intermedias.
TEMA 11. RECTAS E ÁNGULOS

CONTIDOS

Recta, semirrecta e segmento

Rectas paralelas, secantes e perpendiculares

Ángulos: elementos e clases

Debuxo de ángulos co transportador

Orientación no plano: coordenadas

Esbozos e planos.

CÁLCULO MENTAL

Calcular o dobre dun número de dúas cifras.
RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Resolver problemas de prezos, billetes e moedas.
TEMA 12. FIGURAS PLANAS

CONTIDOS

Polígonos: elementos, perímetro e clases

Clases de triángulos

Clases de cuadriláteros

Circunferencia e círculo

Posicións relativas de rectas e circunferencias.
CÁLCULO MENTAL

Calcular a metade dun número de dúas e tres cifras.
RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Elixir datos coherentes.

TEMA 13. MOVEMENTOS E ÁREAS

CONTIDOS

Figuras simétricas

Translacións
Xiros
Figuras semellantes
Área de cadrados, rectángulos e triángulos

CÁLCULO MENTAL

Multiplicar números de dúas cifras por 5

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Inventar problemas a partir da información de esquemas e táboas.
TEMA 14. CORPOS XEOMÉTRICOS

CONTIDOS

Prismas: elementos, clases e desenvolvemento plano

Pirámides: elementos, clases e desenvolvemento plano

Corpos redondos: cilindro, cono e esfera

Concepto de volume
CÁLCULO MENTAL

Dividir entre 5.

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Elixir e xustificar o procedemento de resolución

TEMA 15. ESTATÍSTICA E PROBABILIDADE
CONTIDOS

Tipos de variables

Táboas de frecuencias e gráficos de barras

Gráficos de liñas 
Pictogramas

Gráficos de sectores

Probabilidade
CÁLCULO MENTAL

Multiplicar números de dúas cifras por 11

RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Obter información de gráficos estadísticos.

5. Metodoloxía. Orientacións Didácticas


5.A. 1. Metodoloxía xeral e específica

No marco da súa Programación Didáctica os centros deben precisar en cada Curso os obxectivos que garanten as competencias clave, segundo o currículo, asumilos como obxectivos de centro e determinar a participación de cada unha das áreas do currículo na consecución das competencias. 

O carácter multidisciplinar de moitas das competencias afástase da concepción do currículo como un conxunto de compartimentos estancos entre as diversas áreas e materias e por iso require unha coordinación de actuacións docentes onde o traballo en equipo debe ser unha constante. 

Así, o desenvolvemento da Programación Didáctica de Centro require tanto procesos de formación e elaboración reflexiva e intelectual por parte do seu equipo docente, como diversas formas de traballo cooperativo. Estas formas deben ser respectuosas coa diversidade dos profesores e profesoras, pero xeradoras de ilusión por colaborar nun proxecto común ao que cada un achega o seu mellor saber facer profesional e aprende e comparte o saber facer con outros compañeiros e compañeiras. 

O currículo de cada Centro non se limitará ás competencias clave, aínda que as inclúa. No currículo haberá competencias clave fundamentais e outras que non o serán tanto para que cada alumno poida desenvolver ao máximo as súas potencialidades a partir dos Estándares de aprendizaxe propios de cada área ou materia. Non hai que esquecer que a función da escola é garantir uns mínimos para todos e, ao mesmo tempo, o máximo para cada alumno. 
O desenvolvemento de competencias vai acompañado dunha práctica pedagóxica esixente tanto para o alumnado como para o profesorado. Para o alumnado, porque se debe implicar na aprendizaxe e debe adquirir as habilidades que lle permitan construír os seus propios esquemas explicativos para comprender o mundo no que vive, construír a súa identidade persoal, interactuar en situacións variadas e continuar aprendendo. 

Para o docente, porque terá que despregar os recursos didácticos necesarios que permitan desenvolver os Estándares de aprendizaxe propios da área incluíndo o desenvolvemento das Competencias Clave, e poder alcanzar así os obxectivos do currículo. Non obstante, a pesar de que as competencias teñen un carácter transversal e interdisciplinar respecto ás disciplinas académicas, isto non debe impedir que desde cada área se determinen aprendizaxes específicas que resulten relevantes na consecución de competencias concretas. 

O docente deberá buscar situacións próximas aos alumnos para que estes poidan aplicar en diferentes contextos os contidos dos catro saberes que forman cada unha das competencias (saber, saber facer, saber ser e saber estar). Así mesmo, creará contextos e situacións que representen retos para os alumnos; que os inviten a cuestionarse os seus saberes actuais; que os obriguen ampliar a súa perspectiva e a contrastar os seus pareceres cos dos seus compañeiros, a xustificar e a interpretar con rigor, etc.
Para traballar as competencias clave relacionadas co dominio emocional e as habilidades sociais terán un especial protagonismo as actividades de planificación e execución de tarefas en grupo que favorezan o diálogo, a escoita, a cooperación e a confrontación de opinións.

A forma de avaliar o nivel de competencia alcanzado será a través da aplicación dos coñecementos e as habilidades traballadas. Agora ben, as competencias supoñen un dominio completo da actividade en cuestión; non son só habilidades, aínda que estas sempre estean presentes. Polo tanto, ademais das habilidades, teranse en conta tamén as actitudes e os elementos cognitivos. 

No marco da súa Programación Didáctica os centros teñen que precisar en cada Curso os obxectivos que garanten as competencias clave, segundo o currículo, asumilos como obxectivos de centro e determinar a participación de cada unha das áreas do currículo na consecución das competencias. 


5. Metodoloxía. Orientacións Didácticas


5.A. 2. Recursos didácticos e organizativos

Recursos Didácticos

Para cada tema os Recursos Didácticos dos que se dispón son os seguintes:

1. Libro do Alumno e da Alumna

O Libro do Alumno e da Alumna consta de 15 temas para o Cuarto Curso da Área Matemáticas da Educación Primaria.

2. Cadernos de Actividades

Os Cadernos de Actividades serven para reforzar contidos básicos do Libro do Alumno e da Alumna. Por outro lado, en combinación co resto de materiais, constitúen un instrumento para atender as necesidades individuais do alumnado, xa que permiten practicar aqueles coñecementos que secuencian os distintos temas.

3. Recursos Didácticos

Enderezos da Internet. Cada tema dispón de enderezos da Internet que serven para reforzar e complementar os contidos, habilidades e competencias traballadas en cada tema.

Actividades de Avaliación Inicial. Unha páxina de actividades deseñadas para avaliar os coñecementos previos do alumnado antes de iniciar o estudo de cada un dos temas.

Actividades de Reforzo e Ampliación. Unha páxina de actividades de reforzo e outra de ampliación permiten consolidar os coñecementos dos contidos do tema e ampliar algúns aspectos importantes.

Actividades de Avaliación Final. Dez preguntas seguindo o modelo das avaliacións de diagnóstico para a Educación Primaria permiten avaliar o nivel de logro de cada un dos Estándares de Aprendizaxe acadado polos alumnos.

Recursos Organizativos

A organización dos recursos materiais e persoais son un elemento básico para facer posible o desenvolvemento do proceso de aprendizaxe-ensino. Algunhas das decisións máis relevantes no uso dos recursos didácticos e organizativos serán: 

· Establecer os mecanismos de coordinación de responsabilidades educativas (os instrumentos, os espazos e tempos de dita coordinación). Estableceranse as responsabilidades da comisión de coordinación pedagóxica, dos departamentos didácticos e dos equipos docentes en todas as medidas de  atención á diversidade.

· Definición dos principios xerais sobre metodoloxía e didáctica para a atención á diversidade (tal como vimos na sección anterior).

· Definición dos criterios para a asignación dos espazos e para a distribución dos tempos na organización das medidas de atención á diversidade.


En relación coa organización dos espazos: atenderanse tanto os procesos educativos que favorecen a individualización da aprendizaxe como aqueles que son máis socializadores. Primeiro, en relación cos espazos comúns (corredores, patios, aseos, biblioteca, aulas de usos múltiples, laboratorios...) procurarase que sexan accesibles para todos os alumnos que presenten deficiencias de calquera tipo... Segundo, o interior da aula habitual deberá facilitar a realización dunha diversidade de actividades. O mobiliario será adaptado, lixeiro e funcional..


En relación coa distribución dos tempos: en canto ao horario dos alumnos: aínda respectando as normas impostas desde a administración educativa, a atención á diversidade esixe certa flexibilidade para agrupar horas de clase distintas das ordinarias. Deste xeito facilítase a realización de actividades interdisciplinares, de agrupamentos flexibles de reforzo, profundizacións...etc. En relación co horario dos profesores, deben establecerse uns tempos para a coordinación entre profesores de áreas distintas, e entre profesores de cursos diferentes. A coordinación do profesorado é un dos factores clave na organización e a eficacia da atención á diversidade. 

· Establecer os criterios para a organización e a selección dos materiais curriculares e outros recursos didácticos necesarios para a atención á diversidade. 


En relación coa organización dos materiais curriculares para o alumnado (libros cartografías, material de laboratorio, instrumentos musicais, material para educación física...) deben terse en conta algúns criterios como: uso compartido por todos os alumnos, que non sexan discriminatorios, que sexan seguros e adaptados á idade dos alumnos, que non sexan prexudiciais para o medio ambiente...


En relación cos materiais curriculares para o profesorado: deben ser recursos útiles e prácticos para a elaboración e o desenvolvemento do proxecto curricular, e para a elaboración das programacións de aula. Debe terse en conta que estes materiais respecten a pluralidade de opcións didácticas que pode seguir o profesorado...


5. Metodoloxía. Orientacións Didácticas


5. B. 1. Actividades e estratexias de ensino e aprendizaxe
Cuarto Curso
Tema 1

O recoñecemento do valor relativo das cifras dun número de cinco ou seis cifras practícase cunha táboa que delimita os diferentes valores de cada orde de unidades.

A relación de orde dos números de ata seis cifras trabállase comparando dous números e utilizando os signos de desigualdade convenientes.

A aproximación dun número de catro cifras a centenas e milleiros practícase considerando a súa localización na recta graduada.

A interpretación e a aplicación dos números ordinais trabállase con situacións da vida cotiá que amosan obxectos ou persoas ordenadas por un criterio determinado.

Tema 2

O algoritmo da suma de dous números de ata cinco cifras trabállase coa disposición dos números encolumnando as mesmas ordes de unidades.

A propiedade asociativa e a propiedade conmutativa da suma practícanse en esquemas piramidais que amosan as sumas parciais de dous números do total de números que interveñen na operación.

O repaso da mecánica das restas trabállase encolumnando o minuendo e o sustraendo segundo as súas respectivas ordes de unidades.

A estimación de sumas e de restas trabállase en esquemas que amosan o redondeo dos números á decena ou á centena de millar máis próxima.

A prioridade das operacións en expresións combinadas trabállase en problemas que se resolven mediante dúas operacións sucesivas.

A aproximación de números a unidades ou decenas de millar practícase interpretando un gráfico de barras no que deben recoñecer os datos representados.

Tema 3

A propiedade conmutativa da multiplicación preséntase calculando de dúas maneiras diferentes as fileiras e as columnas dunha táboa cuadriculada.

A propiedade asociativa da multiplicación practícase en esquemas piramidais que amosan as multiplicacións parciais de dous factores do total de números que interveñen na operación.

A multiplicación dun número pola unidade seguida de ceros trabállase en táboas que deben completar seguindo un patrón modelo.

A multiplicación dun número por un número seguido de ceros introdúcese cuantificando unha colección de billetes de 10 e de 500 euros.

O algoritmo da multiplicación dun número por outro dunha cifra trabállase resolvendo unha colección de operacións de dificultade graduada.

A multiplicación por decenas e por centenas introdúcese comparando tres multiplicacións nas que se cambia o segundo factor engadíndolle ceros.

Tema 4

A multiplicación por números de dúas cifras trabállase resolvendo problemas da vida cotiá con datos nos que pode haber ou non haber ceros.

A técnica da multiplicación por dúas cifras preséntase empregando un esquema no que se representaron as sucesivas etapas do proceso.

A presenza de factores con ceros intermedios ou acabados en cero trabállase cun exemplo no que se marca con cores o efecto desta cifra na multiplicación.

A estimación de produtos introdúcese cun exemplo no que aproxima á decena, á centena ou ao millar máis próximo uns dos factores.

As potencias introdúcense como multiplicacións de factores iguais e aplícanse á expresión de números que sexan potencias de 10.

A resolución de problemas trabállase deducindo as preguntas que poden ser coherentes co enunciado e coas operacións que se propoñen.

Tema 5

A división exacta preséntase mediante situacións cotiás de repartición dos elementos dunha colección en grupos iguais sen que sobre ningún.

Os nomes dos termos da división non exacta ou enteira practícanse en esquemas que indican os diferentes termos utilizados: dividendo, divisor, cociente e resto.

A relación entre o dividendo, o divisor, o cociente e o resto dunha división enteira trabállase realizando a división e a proba da división correspondente.

A técnica para calcular divisións con máis de dúas cifras preséntase en esquemas que amosan a evolución da aplicación deste algoritmo.
As divisións con cocientes con ceros exemplifícase cun esquema que amosa as diferentes etapas da técnica da división.
Tema 6

A técnica para calcular divisións con divisores de dúas cifras ou separando tres cifras no dividendo preséntase en esquemas que amosan a evolución da aplicación deste algoritmo.

Os casos particulares nos que o cociente acaba en cero ou o cociente ten ceros intermedios introdúcense con gráficos nos que se amosan todas as etapas da división.

A resolución de operacións combinadas trabállase con esquemas piramidais nos que se destaca a prioridade das operacións.

A relación entre os datos de problemas con dúas operacións trabállase interpretando enunciados que inclúen tres valores numéricos.

A selección da operación, suma, resta, multiplicación ou división, que resolve unha situación cotiá refórzase coa análise de textos curtos que relacionan datos numéricos.

Tema 7

Os nomes dos termos dunha fracción preséntanse mediante a interpretación de debuxos que amosan unha unidade e as súas partes e a representación gráfica de fraccións.

A comparación do valor de dúas fraccións que teñen o mesmo denominador trabállase a partir das súas representacións gráficas.

A introdución da fracción como parte dun conxunto trabállase con coleccións de elementos iguais representados con cores diferentes.

As fraccións equivalentes introdúcense con esquemas nos que se pode relacionar a parte coloreada de dúas figuras xeométricas iguais.

As sumas e restas de fraccións con igual denominador preséntanse con gráficos nos que poden sumarse ou restarse partes do mesmo tamaño.

A fracción dun número introdúcese como a selección dunha parte dos elementos dun conxunto e os números mixtos preséntanse utilizando coleccións de elementos enteiros e divididos pola metade.
As fraccións decimais trabállanse con representacións gráficas formadas por rectángulos divididos en 10 partes.
Tema 8

As décimas e as centésimas introdúcense con representacións gráficas de fraccións decimais e centasimais con exemplos característicos da vida cotiá.

A lectura e a escritura de números decimais practícase con táboas nas que se encolumnan as ordes de unidades correspondentes.

A relación de orde dos números decimais e a súa comparación trabállase representándoos ou identificándoos na recta numérica.

A aproximación de números decimais ás unidades máis próximas practícanse con algúns obxectos situados sobre a recta numérica.

A suma e a resta de números decimais introdúcese con cuadrículas nas que se poden encolumnar os datos en función da posición da coma decimal.

A resolución de problemas trabállase con enunciados nos que o neno ou a nena debe deducir o dato que falta.

Tema 9

As medidas directas de lonxitudes máis pequenas que o metro trabállanse utilizando a regra para expresar o valor desta magnitude en elementos da redonda inmediata.

As equivalencias entre os submúltiplos do metro preséntanse nun esquema que destaca o factor que se debe aplicar para cambiar dunha unidade a outra.

As unidades maiores que o metro preséntanse como as máis convenientes para medir as lonxitudes de elementos cotiáns e practícanse con expresións de cambio de unidade.

A expresión da lonxitude en forma complexa trabállase con táboas e imaxes onde se pide o tamaño de elementos da redonda cotiá.

A medida da superficie practícase determinando a área de diferentes figuras representadas sobre unha cuadrícula cuxa unidade é coñecida. 

Tema 10
As equivalencias entre os submúltiplos e múltiplos do gramo preséntanse nun esquema que destaca o factor que se debe aplicar para cambiar dunha unidade a outra.

A relación entre o quilo, o medio quilo, o cuarto de quilo e o gramo practícase analizando diferentes balanzas equilibradas con estas cantidades.

As equivalencias entre os submúltiplos e múltiplos do litro preséntanse se nun esquema que destaca o factor que se debe aplicar para cambiar dunha unidade a outra.

A relación entre o litro, o medio litro e o cuarto de litro practícase cun esquema que amosa recipientes con diferentes capacidades.

A expresión de cantidades complexas de peso e capacidade de forma non complexa organízase en esquemas que amosan os cambios de unidades que se deben realizar.

As equivalencias entre as principais unidades de tempo preséntanse nun esquema que destaca o factor que se debe aplicar para cambiar dunha unidade a outra.

O recoñecemento da hora practícase interpretando e representando valores horarios tanto en reloxos analóxicos como reloxos dixitais.

Tema 11
A diferenciación entre rectas, semirrectas e segmentos trabállase con actividades de medida de segmentos e de debuxos de rectas e semirrectas.

A posición relativa de dúas rectas introdúcese analizando debuxos e fotografías de obxectos nos que se identifican rectas paralelas, secantes e perpendiculares.

A magnitude relativa dunha colección de ángulos planos practícase ordenando polo seu tamaño un conxunto de ángulos representados nun debuxo.

A clasificación dos ángulos polo seu tamaño trabállase utilizando un cartabón ou un transportador de ángulos para medir unha colección de ángulo proposta nun debuxo.
A orientación no plano introdúcese utilizando obxectos situados sobre unha cuadrícula cuns eixes de coordenadas cartesianas e planos de espazos coñecidos.
Tema 12

O concepto de perímetro introdúcese cunha actividade que require a medición directa da lonxitude dos lados dun polígono.

Para traballar a clasificación dos triángulos hai que comparar os triángulos propostos na actividade cunha colección de referencia que indica o seu nome segundo o tamaño dos lados e segundo o tamaño dos ángulos.

O recoñecemento das clases de cuadriláteros practícase cunha colección destes polígonos que deben compararse cunha táboa de referencia.

Os elementos característicos da circunferencia introdúcense debuxando cun compás circunferencias de radio dado sobre unha cuadrícula.

As posicións relativas de circunferencias e rectas trabállanse con composicións xeométricas que deben interpretarse cunha colección de posicións de referencia.

Tema 13

A simetría de figuras xeométricas e de obxectos cotiáns trabállase debuxando eixes de simetría en debuxos representados sobre unha cuadrícula.

A obtención de figuras simétricas dunha figura dada refórzase debuxando a figura simétrica de figuras representadas sobre unha cuadrícula.

O movemento de traslación de figuras e a representación de figuras semellantes practícase con figuras xeométricas representadas nunha cuadrícula.

A determinación da área de cadrados, rectángulos e triángulos introdúcese representando estas figuras nunha cuadrícula patrón de unidade coñecida.

A resolución de problemas trabállase inventando problemas a partir da información numérica dada en imaxes e gráficos de barras.

Tema 14

Os elementos característicos dos corpos xeométricos (arestas, caras, vértices) introdúcense observando obxectos da redonda inmediata.

A caracterización dos diferentes tipos de prismas e de pirámides trabállase deseñando unha táboa coa forma da base, o número de caras laterais, o número de vértice e o número de arestas.

A relación espacial dos elementos xeométricos dos diferentes tipos de prismas e pirámides trabállase obtendo e manipulando o seu desenvolvemento plano.

O recoñecemento dos diferentes elementos xeométricos do cilindro, o cono e a esfera faise a partir da análise das propiedades dalgúns obxectos da redonda cotiá.

A medida do volume de obxectos xeométricos introdúcese manipulando cubos dun centímetro cúbico que poden apilarse para formar construcións xeométricas.
Tema 15
A distinción entre variables cualitativas e cuantitativas introdúcese analizando dúas táboas de valores que permiten comparar os datos que conteñen.

Os conceptos de frecuencia estatística e de moda trabállanse a partir de táboas de reconto de fenómenos da redonda inmediata.

Os gráficos estatísticos de liñas, de sectores e os pictogramas interprétanse a partir dunha serie de preguntas sobre diferentes fenómenos analizados.

A probabilidade asociada a un determinado suceso cuantifícase utilizando termos da vida cotiá como probable, seguro, imposible.

As táboas de datos trabállanse completándoas con valores extraídos dun gráfico estatístico que representa un fenómeno da redonda cotiá.

A resolución de problemas practícase obtendo información de gráficos estatísticos como o consumo diario de auga por persoa ou o uso da auga para consumo doméstico.

5. Metodoloxía. Orientacións Didácticas


5. B. 2. Actividades complementarias

Podemos definir as actividades complementarias e extraescolares como aquelas que contribúen de forma importante ao desenvolvemento integral da personalidade do alumno e constitúen un campo específico para a iniciativa e a capacidade de organización do Centro. 

As actividades complementarias e extraescolares deben considerarse como accións complementarias que teñen como finalidade primordial, propiciar o pleno desenvolvemento da personalidade do alumno, a cuxo fin é imprescindible que trascendan o ámbito puramente académico estendendo a acción formativa dos alumnos ata o medio en que o Centro Educativo se ache inserto e incidindo nos seus aspectos económicos, culturais, sociolaborais, etcétera, polo que non deben enfocarse como actividades imprescindibles para a consecución dos obxectivos específicos asignados ás determinadas materias, senón como un complemento da acción instrutiva e formativa destas.

Os obxectivos para conseguir coa realización de actividades complementarias e extraescolares son:

· Favorecer o desenvolvemento persoal dos alumnos e o seu acceso ao patrimonio cultural, sen discriminación ningunha por razóns de sexo, raza, capacidade ou orixe social. 

· Adaptarse ás peculiaridades e intereses individuais dos alumnos. 

· Responder ás esixencias dunha sociedade democrática, complexa e tecnificada. 

· Compensar as desigualdades sociais, culturais ou por razón de sexo, sen incorrer no favoritismo, pero tendo en conta as diversas capacidades dos alumnos. 

· Preparar a inserción na vida activa, para o desempeño das responsabilidades sociais e profesionais propias da existencia adulta.

Considéranse actividades extraescolares nos centros públicos de ensino, sinalando algúns aspectos que as caracterizan: 

· Completan a formación mínima que deben recibir todos os cidadáns e cidadás. 

· Son actividades que non poden formar parte do horario lectivo, é dicir, do horario que comprende a xornada escolar, incluídos os períodos de descanso que se establecen entre dúas clases consecutivas. 

· Teñen carácter voluntario, polo que ningún alumno pode ser obrigado a asistir a ditas actividades. 

· Non forman parte do proceso de avaliación individual polo que pasa o alumnado para a superación das distintas ensinanzas que integran os plans de estudos, aínda que o proxecto debe ser avaliado como parte do plan anual de actuación do centro educativo. 

· Non poden constituír motivo nin medio de discriminación ningún para ningún membro da comunidade educativa. 

· Non poden ter carácter lucrativo. 

· Deben incluírse na programación xeral anual, unha vez aprobadas polo Consello Escolar do centro.


6. Avaliación do alumnado


6. A. Instrumentos de Avaliación
Cuarto Curso
Véxase o documento adxunto Estándares de Aprendizaxe: Avaliación Inicial e Final.


6. Avaliación do alumnado


6. B. Criterios de calificación

Avaliación Inicial: Valoraremos os coñecementos previos que se teñen sobre cada un dos aspectos avaliados establecendo se:

· Son suficientes.

· Se deben mellorar.

· Se se descoñecen.

Avaliación Continua: O docente avaliará as actividades propostas no libro de texto e nos Fotocopiables de Actividades de Reforzo e Ampliación a través dos estándares de aprendizaxe especificados no Documento Estándares de Aprendizaxe Adxunto.

A avaliación de cada un dos estándares realizarase a partir dunha serie dos Subestándares de Aprendizaxe, concrecións dos Estándares de Aprendizaxe, que se avaliarán a través dos Indicadores de logro. Ditos indicadores avaliarán a adquisición de coñecementos e competencias en cinco niveis.

Avaliación Final: Realizarase unha Avaliación Final dos contidos a través dos documentos de Avaliación Final, Proposta Curricular e Estándares de Aprendizaxe Anexos.

A Avaliación realizarase igualmente a través dos Estándares de Aprendizaxe e os Indicadores de logro. O docente disporá dunha táboa na que se reúnen os Estándares de Aprendizaxe máis relevantes a avaliar en cada tema nas táboas Avaliación dos Estándares de Avaliación do documento anexo Estándares de Avaliación.


7. Atención á diversidade

Actividades de Reforzo e Ampliación

Cuarto Curso
Véxase o documento Actividades de Reforzo e Ampliación adxunto.


8. Medidas de atención ao alumnado con necesidade específica de apoio educativo ou con necesidade de compensación educativa

Deberán diferenciarse os alumnos que requiren necesidades específicas de apoio educativo en función das súas particularidades, que poden agruparse en estes tres ámbitos:

· En primeiro lugar, deberán cubrirse as necesidades educativas especiais.

· En segundo lugar, teranse en conta aqueles casos que representan unha incorporación tardía ao Sistema Educativo.

· En terceiro lugar, deberá prestárselles unha atención especial a aqueles alumnos que dispoñan dunhas altas capacidades intelectuais.

· Por último, prestaráselles igualmente unha atención especial a aqueles alumnos e alumnas con Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividade (TDAH).

Debe sinalarse que a atención a estes catro grupos de alumnos con necesidades específicas de apoio educativo non debe desvirtuar o que debe ser a intención fundamental do centro educativo en xeral e de cada curso en particular, que persegue a educación integral de todos os alumnos e que se materializa na necesaria integración de todo o alumnado.

A orientación é unha actividade educativa con diferentes ámbitos ou dimensións. Por un lado, diríxese á mellora dos procesos de ensino e, en particular á adaptación da resposta escolar á diversidade de necesidades do alumnado; por outro, diríxese a garantir o desenvolvemento das capacidades que facilitan a madurez dos nenos e das nenas, e que lles permitan adquirir unha progresiva autonomía cognitiva, persoal e social ao longo da Educación Primaria.

Nos instrumentos de planificación institucional deberán establecerse os mecanismos necesarios para facilitar unha resposta adecuada ás necesidades educativas do alumnado. Estas respostas poden ser de dous tipos:

–
As respostas de tipo curricular, que se concretan na elaboración, desenvolvemento e avaliación das adaptacións curriculares con distintos graos de significatividade.

–
As respostas organizativas, que teñen que ver coa organización dos recursos humanos e materiais do centro para atender este alumnado e coa planificación das medidas educativas máis adecuadas.

A Orientación Educativa organízase en tres niveis que van desde a acción titorial, desenvolta na aula, e as tarefas orientadoras que realizan os Departamentos de Orientación, ata as actuacións complementarias dos equipos de apoio externo. Aínda que cada un destes niveis ten funcións específicas, compleméntanse entre si, dado que comparten a mesma finalidade e obxectivos xerais comúns: a personalización da educación e a contribución ao desenvolvemento dos obxectivos establecidos nesta etapa educativa.

A intervención educativa debe contemplar como principio a diversidade do alumnado, entendendo que deste xeito se garante o desenvolvemento de todos eles á vez que unha atención personalizada en función das necesidades de cada un.

Para que o alumnado con necesidade específica de apoio educativo ao que se refire o artigo 71 da Lei Orgánica de Educación 2/2006, de 3 de maio e as modificacións que incorpora a LOMCE (Lei Orgánica 8/2013, de 9 de decembro, para a mellora da calidade educativa) con respecto a dito artigo nos seus apartados 1 e 2, poida alcanzar o máximo desenvolvemento das súas capacidades persoais e os obxectivos da etapa, estableceranse as medidas curriculares e organizativas oportunas que aseguren o seu adecuado progreso. 

Poderanse tomar medidas de reforzo como o apoio no grupo ordinario, os agrupamentos flexibles ou as adaptacións do currículo. Ditas adaptacións realizaranse buscando o máximo desenvolvemento posible das competencias clave. 

A escolarización do alumnado que se incorpora tardiamente ao sistema educativo realizarase atendendo as súas circunstancias, coñecementos, idade e historial académico.

Cando os alumnos presenten graves carencias na lingua de escolarización do centro, recibirán unha atención específica que será, en todo caso, simultánea á súa escolarización nos grupos ordinarios, cos que compartirán o maior tempo posible do horario semanal.

A escolarización do alumnado con altas capacidades intelectuais, identificado como tal polo persoal coa debida cualificación e nos termos que determinen as administracións educativas, flexibilizarase de forma que poida anticiparse un curso ao inicio da escolarización na etapa ou reducirse a súa duración, cando se prevexa que son estas as medidas máis adecuadas para o desenvolvemento do seu equilibrio persoal e da súa socialización.

A acción titorial está ligada a unha visión integral da educación, cuxo fin é a formación de persoas que, ademais de dispor de coñecementos, desenvolvan o conxunto das súas potencialidades e saiban desenvolverse no mundo actual. 

O Plan de Acción Titorial tenderá a favorecer o seguemento personalizado do proceso de aprendizaxe do alumnado e establecerá medidas que permitan manter unha comunicación fluída coas familias, tanto co fin de intercambiar informacións sobre aqueles aspectos que poidan resultar relevantes para mellorar o proceso de aprendizaxe dos alumnos, como para orientarles e promover a súa cooperación.

Así mesmo, asegurará a coherencia educativa no desenvolvemento das programacións mediante procedementos de coordinación do equipo educativo que permitan adoptar acordos sobre a avaliación e sobre as medidas que deben poñerse en marcha para responder as necesidades detectadas.

Os principios que rexen a orientación e a acción titorial concrétanse nos seguintes obxectivos: 

a)
Facilitar a integración dos alumnos no seu grupo e no conxunto da dinámica do colexio.

b)
Potenciar o esforzo individual e o traballo en equipo.

c)
Favorecer os procesos de madurez persoal, de desenvolvemento da propia identidade e sistema de valores; e a progresiva toma de decisións. 

d)
Proporcionarlles aos alumnos unha orientación educativa adecuada, conforme ás súas aptitudes, necesidades e intereses, a través dunha actuación titorial individualizada e planificada.

e)
Efectuar un seguemento global da aprendizaxe dos alumnos para detectar dificultades e necesidades especiais e recorrer aos apoios ou actividades adecuadas.

f)
Promover o desenvolvemento de habilidades sociais básicas, fomentando actividades de cooperación e solidariedade cos demais e aprendendo a resolver pacificamente os conflitos entre iguais.

g)
Favorecer procesos de mellora educativa a través da programación de actividades formativas por parte dos equipos docentes, e a coordinación co equipo de apoio, realizando as adaptacións curriculares necesarias.

h)
Contribuír á adecuada interacción entre os integrantes da comunidade educativa e establecer os cauces de colaboración, apoio e asesoramento coas familias para o logro dun desenvolvemento integral dos seus fillos e fillas.


9. Elementos transversais

9. A. Fomento da lectura. Comprensión lectora. Expresión oral e escrita

Fomento da Lectura. Comprensión Lectora.

Os obxectivos do noso proxecto para a Educación Primaria:

–
Crear a redonda adecuada para que os alumnos sintan o desexo ou a motivación de ler e perciban a lectura como un acto de pracer e unha necesidade.

–
Facer partícipes as familias en dito proceso co obxectivo de relacionar a lectura e a vida cotiá, evitando así circunscribila ao ámbito escolar.

–
Entender a lectura como unha fonte de coñecemento e de enriquecemento lingüístico e persoal imprescindible na nosa sociedade da información.

–
Profundizar no dominio da lingua, nas súas estruturas e destrezas básicas (escoitar, falar, ler e escribir) para que os alumnos non teñan dificultades de comprensión lectora, e sexan capaces de planificar actividades e de transmitir mensaxes –opinións, desexos e pensamentos– claros e coherentes.

–
Impulsar progresivamente o gusto pola lectura a través dunha selección de textos que considere o nivel formativo dos diferentes cursos, isto é, que adecúen a súa linguaxe, os seus personaxes e argumentos aos intereses e aos coñecementos dos alumnos.

–
Desenvolver en cada curso, de forma gradual, competencias que aseguren unha lectura comprensiva, eficaz e fluída: a memoria, a bagaxe léxica, a capacidade de concentración na lectura persoal, de atención na realizada en grupo...

–
Exercitar a lectura expresiva de diferentes tipoloxías textuais utilizando o rexistro adecuado a cada unha: ritmo, entoación, pronunciación...

–
Incidir en recursos que permitan integrar sistemas de expresión verbal e non verbal co fin de optimizar as habilidades comunicativas.

–
Asimilar estratexias de comprensión lectora (reler, avanzar, consultar o dicionario, buscar referentes próximos, formular e validar hipóteses, comentar impresións, dialogar sobre o lido, preguntar dúbidas, redactar resumos e esquemas...)

–
Concebir a lectura como un proceso activo e creativo que invita a pór en xogo coñecementos e experiencias previas, a formular inferencias ou anticipacións e a compartir interpretacións que maticen ou enriquezan o sentido global dos textos.

–
Espertar a sensibilidade, a imaxinación e a creatividade mediante a lectura, así como a facultade de razoar crítica e ponderadamente sobre as mensaxes, as formas e a calidade dos escritos.

–
Sentar as bases para un achegamento persoal á lectura, axudando a definir afinidades e gustos.

–
Animar a produción propia de textos sinxelos a partir da observación de modelos e estimular o gusto por compartir estas creacións individuais.

–
Fomentar a valoración e a fruición estética das manifestacións literarias.

–
Suscitar, a través de valores explícitos ou subxacentes nas lecturas, unha mirada crítica, tolerante e reflexiva, unha percepción máis complexa e aberta da redonda, que rexeite prexuízos por razóns de sexo, condición social ou orixe xeográfica.

–
Favorecer o uso continuo e autónomo da biblioteca para que o alumnado se familiarice coas súas normas de uso e os seus fondos, e a considere un espazo privilexiado de aprendizaxe e goce.

–
Incentivar un achegamento produtivo ás novas tecnoloxías que permita obter e seleccionar información pertinente, e usalas como unha vía complementaria de acceso á lectura.

–
Promover a aplicación das competencias adquiridas a través das propostas ou actividades concretas de lectoescritura en todas as áreas curriculares da Educación Primaria.

Metodoloxía para o ensino e a aprendizaxe da lectura

1. O estímulo de hábitos lectores

Antes de perfilar o plan lector é recomendable sentar unhas bases que cimenten o seu deseño e aplicación: que entendemos por fomento da lectura, que requisitos e actitudes teñen que reunir os mediadores, que tipo de lecturas require cada curso, que esquema xeral seguiremos para que o proxecto non se estanque e, finalmente, que circunstancias ou accións poden contrariar a motivación de ler.

1.1. Definición dunha idea de fomento da lectura

O noso proxecto aposta por unha transmisión paulatina do gusto por ler que contemple aspectos afectivos e intelectuais. Non hai que esquecer que o descubrimento do pracer lector ten que basearse en procedementos lúdicos e creativos que eviten calquera tentación imperativa. En primeiro lugar, presentaremos a lectura como un divertimento para, despois, ir asociándoa ás necesidades de información e aprendizaxe dos alumnos.

Obviamente, a nosa meta é desenvolver competencias lectoras entre os pequenos para conseguir que as interioricen, é dicir, que adquiran o costume de ler e se convirtan en lectores estables. Mais non convén “empezar a casa polo tellado”. Valerémonos de propostas e estratexias variadas que se axusten aos distintos niveis formativos e á diversidade do alumnado. Trátase de deseñar un itinerario que parta da identificación de elementos lingüísticos –sons, letras, sílabas, palabras, frases, parágrafos–, pase pola construción de significados –a través, por exemplo, da selección de ideas, personaxes ou accións–, e culmine na interpretación e valoración das lecturas desde criterios razoados que, sen negar miradas propias, respecten unha base textual.

Queremos que os alumnos se acheguen aos libros deixándoos “falar”, aprendendo a “escoitar” o que din, e dialoguen con eles, xa que toda lectura é un acto interactivo que apela á sensibilidade, á imaxinación e á apertura de miras. Para isto contamos coa necesidade de comunicarse que sente o neno, de compartir experiencias, coa súa curiosidade. En suma, desexamos transmitir a motivación de ler, non a obriga de facelo, porque “o verbo ler non soporta o imperativo” (Daniel Pennac).

1.2. Como debe actuar o mediador

Nun bo plan de invitación á lectura todo o equipo docente debe asumir, en menor ou maior grao, un papel de mediador e reunir os seguintes atributos:

· Entender a psicoloxía infantil e a súa diversidade.

· Ler habitualmente e ter coñecementos sobre literatura infantil e xuvenil, e dispor de información sobre novidades editoriais de interese.

· Querer trasmitir o pracer da lectura, así como o valor persoal e social de ser un lector autónomo, confiando nun labor mediador que apele a recursos didácticos tanto persoais como materiais.

· Ser sensible aos valores que irradian os textos para incentivar a reflexión e o espírito crítico entre os alumnos.

· Entender o acto lector como un estímulo que axuda a configurar a propia personalidade e a superar conflitos ou problemas.

· Saber promover a participación mediante estratexias lúdicas que activen a imaxinación, e xerar ambientes que faciliten dita tarefa.

· Estar aberto ás recreacións individuais sen impor lecturas concluíntes que inhiban a creatividade dos nenos.

· Sentir curiosidade polos gustos e os intereses dos seus alumnos.

· Ter aptitudes para se converter nun modelo de lectura silenciosa e colectiva.

Ademais, é probable que o mestre ou a mestra atope obstáculos ao exercer de mediador. Unha forma de prevelos é explicitar os máis frecuentes. Por exemplo:

· Os contextos familiares e sociais que viven de costas á lectura.

· A posible heteroxeneidade dos grupos, tanto as competencias lingüísticas como na súa relación cos libros.

· O “tópico popular” que considera a lectura como unha alternativa de lecer excesivamente seria, e incluso aburrida, que obriga a pensar pero non distrae.

· A propensión, común entre os escolares de Primaria, de asociar calquera obra con libros de texto e, polo tanto, cos “deberes” ou o estudo de contidos.

· A tendencia a automatizar as habilidades de lectoescritura que se van asimilando e a desatender a vertente comprensiva.

Neste sentido, o coordinador do proxecto pode organizar reunións periódicas onde valorar a situación dos distintos cursos e trazar estratexias de intervención. Recordemos que o coordinador debe facilitar o labor mediador asumindo, entre outras, as seguintes funcións:

· Efectuar a análise das necesidades de formación do profesorado, dos materiais didácticos para o fomento da lectura e do estado das bibliotecas de aula e do centro.

· Impulsar o plan anual para alumnos e mestres, en colaboración co profesorado, e seleccionar textos para cada curso que permitan avaliar as habilidades de comprensión lectora.

· Promover no centro todas as iniciativas e proxectos que o profesorado ou os alumnos propoñan en relación co fomento da lectura.

· Proporlles, se o estima necesario, ás autoridades competentes da comunidade a organización de cursos de formación sobre a promoción da lectura e o desenvolvemento da comprensión lectora.

Informar os docentes de cantas convocatorias xurdan relativas á formación en técnicas e estratexias de fomento da lectura, especialmente daquelas que se dirixan ás comunidades educativas (pais, profesores e alumnos).

1.3. Deseño de liñas xerais de actuación

Nas primeiras reunións sobre o proxecto, o coordinador e os profesores dos distintos cursos poden trazar un plan estruturado en tres momentos para que progrese en función das competencias lectoras que vai adquirindo o alumnado. Vexamos un posible resultado:

a)
O código oral, case exclusivo na Educación Infantil, perde a súa preeminencia en favor do escrito. Conscientes disto, empezaremos priorizando a lectura mecánica, a decodificación das letras e as palabras, a súa correcta expresión oral e trazo. Durante o Primeiro Curso de Primaria é moi importante o achegamento visual. As lecturas serán moi sinxelas, con letras grandes e frases curtas, que repitan palabras ou rimas lixeiras que axuden a comprender o lido; e se apoien sempre en ilustracións atractivas pola súa variedade de cores e, incluso, en soportes musicais. Como é lóxico, para quen aprende a ler as imaxes son tan importantes como as palabras e tende a fixar a súa atención nas esceas, a velas como compartimentos independentes. A trama, por lábil que sexa, é para o secundaria.


Por medio destes textos, comenzaremos a traballar a elaboración de inferencias a partir de imaxes e títulos; e a lectura expresiva para identificar e pronunciar correctamente os sons, respectar as pausas marcadas por puntos e comas, distinguir as frases enunciativas das exclamativas e interrogativas e os diálogos da narración. É dicir, as habilidades que permiten aprehender o sentido global do lido, recorrer á propia experiencia para comprendelo, recoñecer os seus protagonistas, secuenciar as súas accións (nunha introdución, un nó e un desenlace), compartir opinións ou impresións sobre as lecturas, enriquecer o vocabulario e escribir oracións simples.

b)
Cando os nenos se manexen ben coa lectura mecánica, pensaremos en consolidar os recursos asimilados e incidir na comprensiva. Un paso que podemos situar ao longo do Segundo ou do Terceiro Curso de Primaria, sempre que non descoidemos os alumnos que aínda teñan dificultades coas Competencias Clave antes citadas. 


É o momento en que a “curiosidade do neno o fai interesarse por moitas cousas que o rodean; pero isto, non obstante, non lle impide que tamén o atraian os contos marabillosos” (Pedro C. Cerrillo et. ao). Por este motivo, seleccionaremos tanto lecturas apegadas á realidade como lendas e narracións fantásticas, onde as ilustracións, sen deixar de ser fundamentais, perdan centralidade en favor dun texto cuxa tipografía se achegue aos modelos estandarizados. A súa acción ten que ser dinámica, a súa sintaxe áxil e deben combinar partes narrativas con descricións e diálogos breves porque serán os primeiros modelos de produción escrita. A parecidos criterios de sinxeleza responderán arrolos, panxoliñas, trabalinguas e adiviñas que nos servirán para formular xogos lingüísticos que estimulen a imaxinación e a creatividade.


Nesta fase, a consulta do dicionario e a práctica de técnicas elementais que faciliten a comprensión (reler, avanzar, deducir o significado de fragmentos “difíciles” a través da interrelación con outros...) son recursos imprescindibles. Tamén o son as lecturas dramatizadas e as representacións teatrais coas que exercitar a dicción, o ritmo e a pronunciación claras, así como a harmonía entre textos e sistemas de comunicación non verbal en virtude do personaxe, da mensaxe e da situación concreta.

c)
Ao longo dos dous últimos cursos da Educación Primaria, profundizaremos nas habilidades de lectoescritura para que o neno inicie a ESO en condicións e reforce a súa afición polos libros. Entre os que elixamos (de 100 a 150 páxinas aproximadamente), incluiremos as fábulas, os relatos de aventuras e de viaxes, as intrigas detectivescas e de terror, as lendas, algúns clásicos adaptados que poidan atraer polo perfil dos seus protagonistas e a súa trama; así como as antoloxías líricas e de prosas poéticas que versen sobre temas que preocupen ou lles interesen aos pequenos (o amor, a liberdade, a solidariedade, a amizade, a natureza, o misterio...). Paralelamente, os contos marabillosos levarannos ás narracións fantásticas e os humorísticos aos xiros irónicos. Así descubrirán novos estilos e xéneros que os axuden a definir os seus gustos ou preferencias. Entón, cabe observar se visitan a biblioteca con asiduidade e utilizan o servizo de préstamo autónoma e voluntariamente. É un modo directo de valorar se o plan lector tivo os froitos esperados, se a motivación por ler forma parte do día a día dos alumnos.

Así mesmo, nesta etapa reforzaremos técnicas como o resumo, o esquema ou a escritura de textos propios baseados en modelos máis complexos, a pesar de ser tamén dinámicos e de sintaxe sinxela, e asegurarémonos de que a eficacia, a velocidade e a comprensión lectoras son as esperables do nivel formativo.

Noutra orde de cousas, é oportuno evitar actitudes ou estratexias que malogren a intención última do proxecto explicitando as máis correntes a fin de prevelas e non incorrer nelas. Por exemplo, procuraremos evitar estes erros:

· Presentar o plan lector como unha obriga ou como unha materia máis.

· Que as prácticas de fomento da lectura impliquen premios ou sancións.

· Que os xogos de lectoescritura sexan unha excusa para o balbordo improdutivo.

· Impor a participación en actividades relacionadas co proxecto de lectura.

· Seleccionar obras atendendo só ás inclinacións literarias dos mediadores.

· Que os libros escollidos non lles interesen aos alumnos, os seus destinatarios reais.

· Usar fragmentos cuxo significado propio resulte equívoco, indefinido ou confuso.

· Limitar as propostas de motivación a actos que xiren en torno ao libro como obxecto, arrinconando así o traballo directo sobre as competencias lectoras.

2. Outros aspectos de relevancia

2.1. Os ambientes lectores

A creación de ambientes propicios á lectura entre os alumnos non é materia banal, senón esencial e de complexas ramificacións. Nun sentido laxo, o termo ambiente engloba os espazos, os tempos, as accións e as vivencias dos participantes nos procesos educativos. A pesar de ser un tema que sobrepasa os límites destas páxinas subliñamos varias cuestións:

a)
Queremos que as actividades de fomento da lectura realizadas na aula posibiliten a participación de todos, o achegamento e o diálogo entre uns e outros, para formar grupos cohesionados que compartan empeños, metas e ilusións e, ao tempo, apoien a autonomía persoal no marco dunhas relacións cooperativas. Por este motivo, e sempre que sexa posible, prescindiremos da tradicional disposición espacial propia das clases maxistrais baseadas nunha comunicación unidireccional: o profesor é o emisor e os alumnos, en ringleiras dunha persoa, actúan de simples receptores. Fronte a este patrón de corte “académico”, optaremos por unha organización máis activa xuntando os pupitres en grupos de entre tres e seis persoas para que cada neno sexa, ao tempo, receptor e emisor; e se potencie o traballo en grupo, o diálogo e a opción de abordar simultaneamente actividades complementarias ou distintas en función das necesidades. Deste xeito, crearemos ambientes dinámicos, susceptibles de transformarse segundo a natureza do traballo que se formule. Por exemplo, nunha charla ou debate os nenos e o profesor poden sentar arredor da aula para que flúan as opinións e se cree unha impresión de complicidade que, allea a calquera orde marcadamente xerárquica, favoreza unha comunicación circular entre o docente, os alumnos e o grupo.

b)
Tamén desexamos que as redondas de lectura reflictan as peculiaridades, os intereses e a personalidade dos pequenos. Para isto hai que facelos partícipes da configuración dos espazos a través, por exemplo, de carteis con mensaxes sobre a lectura en xeral ou libros en particular que sexan unha nota de cor no centro e susciten o compromiso persoal co proxecto. Similar efecto terá a elaboración de eslogans publicitarios (como este aforismo de Cicerón ideal para a biblioteca: “Os meus libros sempre están á miña disposición, nunca están ocupados”), de panfletos sobre a lectura ou os libros; ou as sinaturas voluntarias e as reflexións de apoio ao plan de lectura que recolla un panel situado nun lugar transitado da escola.


Na mesma liña, podemos impulsar bibliotecas de aula que faciliten o acceso dos nenos a un variado repertorio de obras infantís e lles permitan compartir e intercambiar lecturas. Deben situarse en espazos accesibles e comporse de libros de atractivo deseño, que se acompañen de motivos ornamentais realizados polos alumnos.

c)
No terreo das estratexias e as vivencias, decantámonos por un achegamento lúdico á lectura que evite a súa excesiva sacralización. Non aludimos a técnicas que simplemente “entreteñan” o neno, senón que transmitan unha concepción da lectura como acto de comunicación e pracer que estea en consonancia coa idea de que “a cultura humana xurdiu da capacidade do home para xogar, para adoptar unha actitude lúdica” (Johanes Huizinga). Buscamos activar os vasos comunicantes entre xogo, pensamento e linguaxe, entendendo que o primeiro é un instinto vital do ser humano do que se vale para coñecer a súa redonda e desenvolver habilidades sociais e intelectuais imprescindibles nun mundo onde a interacción comunicativa é crucial. Ademais, o xogo induce á participación seguindo unhas regras, unha orde, e tende a fortalecer a autoconfianza e a motivación. É máis, as súas normas, ao non ter que cinguirse a unha lóxica ao uso, son un instrumento que potencia a creatividade e a imaxinación. Superaremos así a “obriga de ler” apostando polo “xogo de ler”.


Por exemplo, as técnicas que expón Gianni Rodari na súa Gramática da fantasía, como a creación de historias a partir dun binomio fantástico ou do erro creativo, transformando as funcións que asumen os personaxes asignándolles incluso papeis antagónicos, pensando que lles ocorrerá despois do final, que tería pasado se... son un bo viveiro de propostas validadas pola experiencia docente do enxeñoso pedagogo italiano.

d)
Por último, os espazos lectores teñen que extenderse fóra das catro paredes da aula e efectuarse tamén no mesmo patio, na biblioteca do centro, na aula de informática...  Estes dous últimos lugares estarán ben sinalizados e o seu acondicionamiento debe ser agradable –boa iluminación e organización, espazo suficiente, decoración amable, etc.– para non retraer os nenos e invitalos a entrar.


Para logralo, podemos realizar visitas periódicas para que os alumnos, sobre todo nos dous primeiros cursos, se familiaricen co seu contido –estantes, carteleira, revisteiros, paneis informativos, etc– e practiquen as súas normas de uso e goce. Por exemplo, programando algunha actividade de solicitude de préstamo; xogando a colocar libros no seu lugar, a localizar obras, temas ou autores; a representar situacións e personaxes que descubramos, e incluso con sesións de contacontos ou lecturas dramatizadas nas que se crucen fragmentos e personaxes de distintas historias. Non nos serve unha biblioteca que sexa só un almacén de libros porque, sen deixar de transmitir os principios de respecto e orde que rexen a súa utilización, aspiramos a integrala no ambiente lúdico, participativo e motivador que alenta o proxecto de lectura.


Ademais das bibliotecas, case todos os centros de Primaria e Secundaria adoitan ter unha aula de informática con ordenadores Pentium conectados á rede que, en ocasións, dispoñen de accesorios: impresoras, escáneres... e utilizan programas educativos virtuais ou en soporte dixital. O uso activo destes recursos no noso proxecto lector é un elemento clave, posto que os nenos senten especial curiosidade por todo o que se asocie ás TIC.


Para potenciar esta querenza, os mediadores deben considerar tres vertentes:

· A aprendizaxe de recursos cos que dominar as funcións básicas do ordenador: escribir, buscar información, almacenala...

· A utilización da informática como unha ferramenta: para deseñar a portada da revista escolar, realizar debuxos ou carteis cuxo motivo sexa a lectura ou os libros, pasar a limpo contos propios ou inventados entre todos, usar o corrector para descubrir que faltas de ortografía se cometeron, visitar páxinas de literatura infantil e seleccionar un ou varios textos que atraian para ler en voz alta, intercambiar correos e textos con alumnos doutros centros, etc.

· O ordenador como recurso pedagóxico para matizar ou ampliar coñecementos de lectoescritura, aproveitando webs especializadas que inclúan exercicios interactivos ou amenas prácticas de escritura e comprensión lectora (ver as páxinas recomendadas no apartado 7)

2.2. Implicación das familias no proxecto
É indispensable buscar a colaboración das familias para que o plan lector non se limite ao ámbito escolar. A forma máis directa de implicalas é darlles a coñecer o noso proxecto mediante folletos e organizar reunións informativas que teñan, por exemplo, unha periodicidade mensual. Naturalmente, nelas convén trazar unhas pautas de actuación. Abaixo escribimos unha serie de ideas para comentar ou debater entre todos:

Pais e nais deben ter presente que son uns modelos de conduta para os seus fillos e fillas. Se os pequenos os ven ler é máis fácil que valoren a lectura e a perciban como unha actividade cotiá.

Debemos recordar, aínda que sexa evidente, que cada persoa ten os seus gustos e que non todos os libros teñen por que interesarlle. Nin sequera se é un bo lector.

Tampoco hai que formular a lectura como unha obriga e, menos aínda, convertela nun castigo. Ao contrario, pode ser unha excusa para compartir afeccións, para gozar xuntos contando historias e ler ou follear libros que lles resulten interesantes aos nenos.

É bo favorecer calquera tipo de lecturas adecuadas á súa idade e capacidades, desde cómics a revistas infantís, e non transmitir nunca a impresión de que ler é unha perda de tempo ou unha actividade tediosa.

A motivación lectora reforzarase se na casa hai libros de temática variada e comprometemos o neno na ampliación da biblioteca doméstica e na constitución dunha propia. De feito, un dos obxectivos centrais das sesións informativas será orientar na elección de lecturas infantís, tendo en conta as características de cada alumno, o seu nivel formativo e inclinacións. A dispoñibilidade dos titores e do coordinador para aconsellar os pais –fixando horarios de visita e presentándose como figuras de referencia– son un requisito imprescindible.

Neste sentido, tamén é interesante comprobar se algunha biblioteca pública próxima inclúe un “recuncho” para pais, unha sección con obras e documentos que serven de axuda na educación dos fillos, especialmente en relación coa lectura: manuais sobre a forma de explicar contos, libros para intentar que os nenos se convertan en lectores... Se non encontramos este servizo, sempre é posible crealo na biblioteca do centro.

Igualmente, durante a primeira sesión informativa ou nas posteriores, podemos trazar outras estratexias que colaboren na motivación lectora suxeríndolles ás familias varias actividades. Por exemplo:

Acompañar o neno á biblioteca pública máis próxima, “fuchicar” nela, tramitar o carné de socio e tomar un libro en préstamo para, finalmente, devolvelo na data indicada.

Visitar unha libraría cunha bon oferta de literatura infantil e xuvenil, asignarlle un presuposto (20 ou 30 €, por exemplo) e deixar que elixa o libro que máis o atraia. Despois, podemos comentar as razóns da súa elección e resaltar aspectos positivos: un título ou tema que induce á lectura, as ilustracións divertidas, etc.
· Co mesmo obxectivo cabe visitar feiras de libros que adoitan organizarse anualmente en moitas localidades en determinadas datas, como o día do libro.

· Aconsellar, particularmente os pais e nais do Primeiro Curso, que lles lean contos aos seus fillos antes de durmir. Un cuarto de hora ou dez minutos de lectura en voz alta estimulan a afección polas historias que conteñen os libros. Aínda que pidan gozar reiteradamente daquelas que máis lles gustan ata aprendelas de memoria, é fácil espertar a súa curiosidade por novas obras folleándoas, observando as ilustracións, o título, etc. Unha alternativa é recorrer a contos en CD durante traxectos en coche para, unha vez acabada a audición, comentalos entre todos. Tamén é posible narrar algunha lenda ambientada nos lugares que se recorran ou inventar unha conxuntamente e gravala despois.

· Proporlles ás nais, aos pais ou aos avós/as máis implicados que asistan ás reunións que, en horarios previamente convidos, narren contos, reciten poemas ou expliquen historias que lembran da súa infancia. É máis, poden expor e compartir as súas experiencias lectoras.

· Asociar o acto de ler a moitos labores cotiáns. Por exemplo, o neno pode participar nas seguintes tarefas:

· Axudar a escribir a listaxe da compra e a revisala na tenda ou no supermercado, ou descubrir os ingredientes e pasos dunha receita de cociña mentres se elabora.

· Consultar a programación televisiva para escoller que quere ver, a decidir que filme escollemos para unha tarde de sábado ou de domingo, lendo en voz alta as sinopses que ofrecen algúns cines ou a carteleira de moitos xornais.

· Revisar un mapa de estradas ou o plano dunha poboación cando queiramos saber o lugar no que estamos, cal será a próxima vila ou rúa que acharemos ou a cantos quilómetros ou rúas estamos do noso destino.

· Ler en alto e comentar noticias curiosas ou as instrucións dun electrodoméstico ao poñelo en marcha...

En fin, trátase de coordinarse e sumar esforzos para que os pequenos asocien a lectura a diversas actividades que realizan xunto os seus seres máis próximos.

3. Obxectivos xerais para a educación primaria

É obvio que o papel mediador da mestra ou o mestre é esencial ao converterse na persoa que conta historias, estimula a participación e guía a comprensión e a expresión orais. Pero, co tempo, o alumno deixa de ser un simple receptor que intervén na comunicación directa, conversacional, e que se achega ao código escrito utilizando as súas competencias orais para adquirir habilidades de lectoescritura. Estamos ante un salto cualitativo de primeira magnitude que comeza nos cursos iniciais da Educación Primaria. En xeral, conviría que ao longo desta etapa os alumnos puidesen consolidar as aptitudes que seguen:

· Desenvolver competencias para ler con fluidez, velocidade e entoación adecuadas, comprender distintos tipos de textos adaptados á súa idade ou pensados para esta, empregar a lectura como medio para ampliar vocabulario e coñecer as regras básicas de ortografía.

· Dominar estratexias elementais de comprensión lectora.

· Estimar o valor dos textos literarios e servirse da lectura como fonte de pracer, información e enriquecemento persoal.

· Usar a biblioteca para a procura de información nos procesos de aprendizaxe, así como ver nela un recurso privilexiado de goce ou fruición.

Ler e resumir (de forma oral ou por escrito), ademais de gozar de tipos de textos de extensión variable, tanto por suxestión do mestre ou da mestra como por iniciativa persoal.

· Adecuándonos ao marco de actuación descrito, empezaremos sintetizando as intencións que nos moven en tres grandes bloques:

· Saber ler → Ensinar e reforzar competencias de lectoescritura.

· Querer ler → Estimular a motivación ou o gusto pola lectura.

· Poder ler → Xerar ambientes propicios á práctica lectora.

A partir deste esquema xeral desglosaremos os obxectivos do noso proxecto para a Educación Primaria:

Crear a redonda adecuada para que os alumnos sintan o desexo ou a motivación de ler e perciban a lectura como un acto de pracer e unha necesidade.

· Facer partícipes as familias en dito proceso co obxectivo de relacionar a lectura e a vida cotiá, evitando así circunscribila ao ámbito escolar.

· Entender a lectura como unha fonte de coñecemento e de enriquecemento lingüístico e persoal imprescindible na nosa sociedade da información.

· Profundizar no dominio da lingua, nas súas estruturas e destrezas básicas (escoitar, falar, ler e escribir) para que os alumnos non teñan dificultades de comprensión lectora, e sexan capaces de planificar actividades e de transmitir mensaxes –opinións, desexos e pensamentos– claros e coherentes.

· Impulsar progresivamente o gusto pola lectura a través dunha selección de textos que considere o nivel formativo dos diferentes cursos, é dicir, que adecúen a súa linguaxe, os seus personaxes e argumentos aos intereses e aos coñecementos dos alumnos.
· Desenvolver en cada curso, de forma gradual, competencias que aseguren unha lectura comprensiva, eficaz e fluída: a memoria, a bagaxe léxica, a capacidade de concentración na lectura persoal, de atención na realizada en grupo...

· Exercitar a lectura expresiva de diferentes tipoloxías textuais utilizando o rexistro adecuado a cada unha: ritmo, entoación, pronunciación...

· Incidir en recursos que permitan integrar sistemas de expresión verbal e non verbal a fin de optimizar as habilidades comunicativas.

· Asimilar estratexias de comprensión lectora (reler, avanzar, consultar o dicionario, buscar referentes próximos, formular e validar hipóteses, comentar impresións, dialogar sobre o lido, preguntar dúbidas, redactar resumos e esquemas...)
· Concebir a lectura como un proceso activo e creativo que invita a pór en xogo coñecementos e experiencias previas, a formular inferencias ou anticipacións e a compartir interpretacións que maticen ou enriquezan o sentido global dos textos.
· Espertar a sensibilidade, a imaxinación e a creatividade mediante a lectura, así como a facultade de razoar crítica e ponderadamente sobre as mensaxes, as formas e a calidade dos escritos.

· Sentar as bases para un achegamento persoal á lectura, axudando a definir afinidades e gustos.

· Animar a produción propia de textos sinxelos a partir da observación de modelos e estimular o gusto por compartir estas creacións individuais.

· Fomentar a valoración e a fruición estética das manifestacións literarias.

· Suscitar, a través de valores explícitos ou subxacentes nas lecturas, unha mirada crítica, tolerante e reflexiva, unha percepción máis complexa e aberta da redonda, que rexeite prexuízos por razóns de sexo, condición social ou orixe xeográfica.

· Favorecer o uso continuo e autónomo da biblioteca para que o alumnado se familiarice coas súas normas de uso e os seus fondos, e a considere un espazo privilexiado de aprendizaxe e goce.

· Incentivar un achegamento produtivo ás novas tecnoloxías que permita obter e seleccionar información pertinente, e usalas como unha vía complementaria de acceso á lectura.

· Promover a aplicación das competencias adquiridas a través das propostas ou actividades concretas de lectoescritura en todas as áreas curriculares da Educación Primaria.

Expresión Oral e Escrita

O desenvolvemento das capacidades de expresión oral e escrita é un aspecto fundamental para o desenvolvemento tanto congnitivo como competencial e social do alumnado. Máis alá do seu tratamento específico nalgunhas das materias de cada etapa, a expresión oral e escrita o desenvolvemento da habilidade para comunicar coñecementos de forma escrita ou oral é un eixe clave para o desenvolvemento persoal do alumnado.

Ao longo das diferentes etapas e nas distintas áreas ou materias o alumnado aprenderá a elaborar diferentes tipos de texto oral ou escrito co fin de poder  aplicar os coñecementos que adquire e poder transmitilos de forma correcta.

O desenvolvemento das capacidades de expresión oral e escrita debe tamén achegarlle as ferramentas e os coñecementos necesarios para desenvolverse satisfactoriamente en calquera situación comunicativa da vida familiar, social e profesional. Estes coñecementos son os que artellan os procesos de comprensión e expresión oral, por un lado, e de comprensión e expresión escrita, por outro. A estruturación do pensamento do ser humano realízase a través da linguaxe, de ahí que esa capacidade de comprender e de expresarse sexa o mellor e o máis eficaz instrumento de aprendizaxe. 

O desenvolvemento da Expresión Oral e Escrita, en canto eixe transversal educativo, ten como finalidade o desenvolvemento das destrezas básicas no uso da lingua: escoitar, falar, ler e escribir, de forma integrada. A adquisición destas destrezas comunicativas só pode conseguirse a través da lectura e audición de distintas clases de textos, da súa comprensión e da reflexión sobre eles, tendo presente que esta non debe organizarse arredor de saberes disciplinares estancos e descontextualizados que prolongan a separación entre a reflexión lingüística e o uso da lingua.

O desenvolvemento da Expresión Oral non pode, neste sentido, circunscribirse ás áreas ou materias lingüísticas. Debe estar estreitamente vinculado ás distintas áreas ou materias do Currículo Educativo. Desta forma poténciase o desenvolvemento competencial do alumnado, implicándoo na súa utilización, aplicación e transmisión dos coñecementos e habilidades que vai adquirindo ao longo do seu ensino.

O traballo dos distintos contidos e competencias traballados nas distintas áreas ou materias incorporará neste sentido o ensino de pautas, indicacións e estratexias para aprender a escribir, explicar oralmente, aplicar na elaboración de diferentes tipos de traballos escritos ou de exposicións orais... 

Así mesmo, os estándares de avaliación e os indicadores de logro que avalían a aprendizaxe do alumnado avaliarán ou valorarán tamén elementos da expresión oral e escrita do alumnado como parte integrante da aprendizaxe do alumnado.

Por último, é fundamental ensinarlle ao alumnado a realizar uso social da lingua oral e escrita adecuados en diferentes ámbitos: privados e públicos, familiares e escolares. A forma de falar e de escoitar dunha persoa determina a percepción que os demais teñen de cada persoa. É polo tanto imprescindible dotar o alumnado de estratexias que favorezan unha correcto aprendizaxe desta dimensión oral da competencia comunicativa e que lle asegure un manexo efectivo das situacións de comunicación nos ámbitos persoal, social, académico e profesional ao longo da súa vida.


9. Elementos transversais

9. B. Comunicación audiovisual. Tecnoloxías da información e da comunicación

Na actualidade a introdución e xeralización do uso das Tecnoloxías da Información e a Comunicación tanto na redonda social do alumnado como, especificamente, no ámbito escolar fan necesario que os educandos se familiaricen con esta nova realidade desde idades o máis temperás posibles.

O termo TIC engloba, ademais, unha gran diversidade de realidades sociais e educativas ás que o profesorado lles deberá facer fronte desde a aula. Para estruturar adecuadamente o traballo educativo das TIC no Cuarto Curso de Primaria enfrontaremos este novo reto educativo a partir destes tres obxectivos:

a)
Levar a cabo unha primeira aproximación á adquisición das habilidades e destrezas directamente relacionadas coas ferramentas informáticas.

b)
Iniciar a familiarización do alumnado coas redondas comunicativas e sociais que supoñen as TIC na súa máis ampla acepción.

c)
Desenvolver a propia tarefa educativa a través do uso dos novos medios e ferramentas que achegan as TIC.

O primeiro destes tres obxectivos sería de carácter instrumental e psicomotriz. O alumnado empezaría a familiarizarse coas redondas informáticas e, moi especialmente, co uso do rato e as habilidades psicomotrices que require o seu uso.

No segundo obxectivo, a familiarización coas novas redondas comunicativas e sociais que supoñen as TIC, desenvolverase a capacidade do alumnado para identificar e comprender algunhas das realidades tecnolóxicas e de comunicación que están presentes na súa redonda inmediata. Para isto, sería conveniente integrar de forma transversal nas diferentes áreas de coñecemento a análise de mensaxes ou contidos ofrecidos a través dos chamados mass-media, principalmente a televisión. 

Así mesmo, ao longo deste segundo obxectivo, sería interesante que o alumnado tivese unha noción das novas realidades xurdidas na redonda da informática e da Internet.

Un terceiro obxectivo, e non menos ambicioso, centraríase na transformación dos procesos de aprendizaxe a partir do uso das novas ferramentas e realidades tecnolóxicas. Non se trataría polo tanto, unicamente, de introducir cambios menores ou puntuais nas actividades formativas senón de iniciar a capacitación do alumnado na aplicación dos coñecementos e Competencias Clave que vaia adquirindo na redonda das TIC:

Para empezar esta tarefa, no Cuarto Curso da Educación Primaria deberá introducirse o alumnado no coñecemento e uso do ordenador mediante a súa utilización como recurso didáctico complementario para reforzar ou ampliar as aprendizaxes que se levan a cabo na aula. Os diferentes contidos e Competencias Clave traballaranse tanto desde o uso das ferramentas tradicionais como na realización de actividades interactivas, comentario de imaxes ou vídeos extraídos da Internet ou co apoio doutros contidos e aplicacións procedentes da web ou dos  mass-media.

Por último, polo atractivo que os formatos dixitais teñen sobre o alumnado cabería incidir no uso das TIC nos procesos de adquisición das Competencias Clave relacionadas coa lectoescritura.


9. Elementos transversais

9. C. Emprendemento

A Programación Didáctica Matemáticas -VICENS VIVES- para o Cuarto Curso da Educación Primaria aborda tamén o Emprendemento, o desenvolvemento da capacidade emprendedora do alumnado tendo presente o modelo de Emprendeduría suxerido por Martha STONE WHISKE en Vinculación entre a investigación e a práctica (Bos Aires - Paidós, 2003). Unha adaptación e proposta de dito modelo está publicado recentemente en A Evaluación de as Competencias Básicas de Carmen PELLICER e María ORTEGA (Madrid - PPC, 2009), de onde tamén recollemos algunhas suxestións e boas ideas sobre avaliación de competencias educativas.

As bases teóricas do proxecto de Enseñanza para a Compresión, compilado por Martha STONE, descansan sobre décadas de traballo dirixido por David PERKINS, Howard GARDNER e Vito PERRONE. Desde 1988 ata 1995 un grupo de investigadores da Escola de Graduados de Educación de Harvard colaboraron cuns 50 docentes de 10 escolas dos EE.UU.

Tal e como expresa Marta STONE “os alumnos que están na escola deben desenvolver a comprensión, no só memorizar feitos e cifras. Os líderes empresarios adoptan estas metas porque a maioría dos trablalladores deben saber como aprender e pensar para ter éxito nesta época de constante cambio e desenvolvemento tecnolóxico… Nas últimas décadas, os teóricos da aprendizaxe demostraron que os alumnos non lembran nin comprenden gran parte do que se lles ensina” (STONE, M., 2003 - páx. 23). A comprensión consiste nun tipo de coñecemento flexible no que o alumno/a relaciona o que sabe con experiencias, valores e actitudes, produce algo novo a partir do que sabe, é dicir, utiliza a información de forma novidosa, e esta flexibilidade mental é unha condición que está moi relacionada coa competencia emprendedora.

Non hai que confundir a comprensión tal e como a entenden estes autores, coa comprensión lectora ou outro tipo de comprensión como vimos usando os educadores de modo habitual. O concepto de comprensión que manexaremos refírese a procesos máis amplos que a simple memorización e entendemento. Ademais non se refire só a conceptos e teorías, senón tamén a marcos conceptuais, actitudes e valores. É difícil levar á práctica e adquirir un valor se non se comprende ben o seu significado nun campo amplo de situacións e experiencias.

O emprendemento, a competencia para emprender, pode definirse como un conxunto de subcompetencias, categorías ou dimensións básicas, cuxas especificidades virían determinadas polos valores e actitudes que impregnan o proxecto educativo de Vicens Vives. Seguindo os autores antes citados o desenvolvemento do Emprendemento céntrase no desenvolvemento de cinco dimensións ou capacidades do alumnado:

1.
Dimensión da interacción social. Somos seres en relación, en comunicación con outros. Ningún proxecto de emprendizaxe ten sentido en solitario, a rede de persoas e contactos con clientes, provedores e outros profesionais é esencial. A cooperación con outros en proxectos de talento compartido multiplica os resultados.

2.
Dimensión da motivación e a forza interior. A motivación de logro, as emocións proactivas, as crenzas positivas, a realización persoal, o desenvolvemento dos propios talentos e a autonomía persoal son esenciais para a emprendizaxe, para saír da zona de confort e enfrontar os retos con ilusión e valentía.

3.
Dimensión da mellora-innovación. A creatividade é unha ferramenta básica no emprendedor, a capacidade de satisfacer novas necesidades, mellorar procesos e achegar valor. Isto implica apertura e curiosidade, perseverancia, imaxinación e tamén rigor.

4.
Dimensión ético-humanista. Os bos negocios fanos as boas persoas. Un negocio malo, desde o punto de vista ético, acaba sendo un mal negocio. Por desgraza vemos todos os días noticias e exemplos de malos negocios. O emprendedor/a necesita unha ética como principio persoal e tamén como estratexia a longo prazo da sostibilidade do seu negocio, construíndo relacións de confianza cos seus clientes.

5.
Dimensión simbólico-comunicativa. A capacidade de expresar as ideas en varios formatos comunicativos como debuxos, mapas, narracións, formas de falar tanto verbal como non verbal, é fundamental para a emprendizaxe, porque de nada vale ter boas ideas e proxectos se non sabemos vendelas, se non convencemos a sociedade disto, se non persuadimos.


9. Elementos transversais

9. D. Educación cívica e constitucional

Na educación actual é cada vez máis necesario dispor dun currículo no que valores, saberes, prácticas e comportamentos teñan como finalidade común conseguir que no futuro as alumnas e os alumnos participen plenamente nunha sociedade tolerante, solidaria, responsable e dialogante. A Educación cívica e constitucional contribúe a desenvolver este novo reto educativo propiciando a adquisición de habilidades e virtudes cívicas para exercer a cidadanía democrática, desenvolvendo o coñecemento das nosas institucións e do noso ordenamento xurídico básico e favorecendo a convivencia en sociedade.

Así, este elemento educativo transversal pretende o desenvolvemento das alumnas e os alumnos como persoas dignas e íntegras, o que esixe reforzar a autonomía, a autoestima e o afán de superación, e favorecer o espírito crítico para axudar á construción de proxectos persoais de vida. Tamén se contribúe a mellorar as relacións interpersoais na medida en que a educación cívica e constitucional favorece a utilización sistemática do diálogo. Para isto, propóñense actividades que favorecen a convivencia, a participación, o coñecemento da diversidade e das situacións de discriminación e inxustiza, que deben permitir consolidar as virtudes cívicas necesarias para unha sociedade democrática.

Así mesmo, contribúese a adquirir o coñecemento dos fundamentos e os modos de organización das sociedades democráticas, a valorar positivamente a conquista dos dereitos humanos e a rexeitar os conflitos entre os grupos humanos e as situacións de inxustiza. 

A identificación dos deberes cidadáns e a asunción e exercicio de hábitos e virtudes cívicas adecuadas á súa idade na redonda escolar e social, permitirá que os futuros cidadáns se inicien na construción de sociedades máis cohesionadas, libres, prósperas, equitativas e xustas.

A educación cívica e constitucional propón, ademais, o estímulo das virtudes e habilidades sociais, o impulso do traballo en equipo, a participación e o uso sistemático da argumentación, que require o desenvolvemento dun pensamento propio. A síntese das ideas propias e alleas, a presentación razoada do propio criterio e a confrontación ordenada e crítica de coñecemento, información e opinión favorecen tamén as aprendizaxes posteriores. 

Desde a Educación cívica e constitucional desenvólvense, así mesmo, iniciativas de planificación, toma de decisións, participación, organización e asunción de responsabilidades. A Educación cívica e constitucional entrena no diálogo e o debate, na participación, na aproximación respectuosa ás diferenzas sociais, culturais e económicas e na valoración crítica destas diferenzas así como das ideas. O currículo atende á construción dun pensamento propio, e á toma de postura sobre problemas e as súas posibles solucións. Con isto, fortalécese a autonomía das alumnas e dos alumnos para analizar, valorar e decidir, desde a confianza en si mesmos e o respecto ás demais persoas.

Favorécese, así mesmo, o coñecemento e o uso de termos e conceptos relacionados coa sociedade e a vida democrática. Ademais, o uso sistemático do debate contribúe específicamente a esta competencia, porque esixe exercitarse na escoita, exposición e argumentación.


10. Avaliación da práctica docente e indicadores de logro

Os docentes avalían tanto as aprendizaxes do alumnado como os procesos de ensino e a súa propia práctica docente, a través dos  indicadores de logro incorporados na programación docente. 

Os Estándares de Aprendizaxe, considerados como concrecións dos Criterios de Avaliación do Currículo de cada área ou materia, permítennos definir os resultados da aprendizaxe e concretar o que o alumnado debe saber, comprender e saber facer en cada materia. Os indicadores de logro permítennos avaliar en cinco niveis as aprendizaxes que o alumnado consolidou respecto aos obxectivos marcados en cada Estándar.

Este feito permítelle ao docente, ao mesmo tempo, avaliar os resultados das estratexias e medidas educativas  que adoptou ao longo da súa práctica educativa para facilitar que o alumnado acade os obxectivos establecidos en cada Estándar de aprendizaxe. 

A avaliación tanto dos procesos de aprendizaxe do alumnado como da propia práctica docente será continua. A avaliación docente terá, á súa vez, como obxectivo adaptar as estratexias educativas adoptadas ao longo do curso ás necesidades específicas do alumnado. 

Os indicadores de logro permiten, neste sentido, identificar os coñecementos, capacidades, competencias... que en relación a un alumno individual ou ao conxunto do grupo-clase deben ser consolidados, permitendo adaptar a práctica educativa ás necesidades específicas dos alumnos para que poidan alcanzar as ensinanzas establecidas nos correspondentes estándares de aprendizaxe.

En relación á práctica docente os indicadores de logro permiten valorar:

( Se se está cumprindo coa planificación: actividades, tempos, responsabilidades,…

( Se existe desviación entre o obxectivo definido e a acción ou accións deseñadas para conseguilo.

( Se se están conseguindo outras cousas distintas ás planificadas intencionalmente.

( Se se está progresando na liña definida no obxectivo.

( Se os resultados obtidos xeran satisfacción nos implicados

Dentro do proceso de ensino e aprendizaxe, o equipo docente de cada grupo do alumnado celebrará sesións de avaliación para valorar tanto as aprendizaxes do alumnado, como os procesos de ensino e a súa propia práctica docente.

O equipo docente deberá adoptar as medidas ordinarias ou extraordinarias máis adecuadas. Estas medidas fixaranse en plans de mellora de resultados colectivos ou individuais que permitan solventar as dificultades, en colaboración coas familias e mediante recursos de apoio educativo.
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